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I. Введение





     В течение ряда лет содержание предмета «Литература» в советской стране было весьма расплывчатым, результат обучения школьников не поддавался системному контролю, читательская самостоятельность на уроке была невостребованной. В последние десять лет ХХ столетия ситуация изменилась.

     Содержание литературного образования в школе широко обсуждается филологами и методистами. Результаты научных поисков и опытно-экспериментальной работы находят свое отражение в современных программах по литературе, различающихся прежде всего концепциями формирования читателя-школьника. Предмет «Литература» наконец-то потерял ярко выраженную идеологическую направленность, перестал быть трибуной для прописных социалистических истин и рассматривается теперь как предмет эстетического цикла, то есть литература изучается как искусство слова, отражающего жизнь в ее многообразии и движении без ссылки на партийные каноны. При широком спектре вариантов программ определен «Обязательный минимум литературного образования», появились методические разработки, обеспечивающие процесс формирования читателя.

     Содержание любого учебного предмета характеризуется следующими компонентами:

системой предметных знаний;

системой предметных умений;

системой ценностных представлений о мире, человеке, процессе познания;

опытом творческой деятельности.

      Как эти компоненты реализуются в предмете «Литература»?

Система предметных знаний представлена 

- знанием текстов художественных произведений, включенных в школьную программу (идейно-художественного содержания литературных произведений),

- знанием этапов историко-литературного процесса и основных биографических сведений о писателях,

- знанием историко-культурных реалий (исторических лиц, особенностей эпохи, культурных ценностей и др.),

- знанием основ теории литературы.

Система предметных умений представлена как владение видами самостоятельной читательской деятельности: чтением, восприятием (эмоциональным и интеллектуальным), анализом, интерпретацией и оценкой художественного произведения в единстве содержания и формы.

Система ценностных представлений о мире, человеке, процессе познания выражается системой этико-философских категорий сознания школьника (правда и ложь, добро и зло, труд и паразитизм, равнодушие и ответственность, честь и долг и др.) и умением давать оценку произведению в процессе размышления на литературную тему.

Опыт творческой деятельности школьника находит свое воплощение в различных видах устного и письменного высказывания на литературную тему, в стилизации и сочинительстве. 

      Интеллектуальное и эстетическое наслаждение от прочитанного, нравственная и философская оценка художественного произведения во многом зависят от осознания школьником законов искусства слова в процессе внимательного, вдумчивого, неспешного чтения. Но как научиться такому чтению?   

     Принципиальное изменение подходов к изучению предмета обнажило методические проблемы формирования квалифицированного читателя, выдвинуло в качестве основной задачи - задачу обучения учащихся способам читательской деятельности. 

      Методисты МИПКРО разработали программу литературного образования на основе процессуально ориентированного подхода к обучению� школьников.      

      От существующих в настоящее время программ эта программа отличается разработанной системой читательских умений. Система предусматривает целенаправленность, этапность, динамичность, преемственность и эффективность процесса формирования читателя-школьника с учетом его возрастных особенностей. Широкий диапазон процессуальных читательских умений, представленных в таблице�, обусловлен практикой работы ученика с текстом художественного произведения и другими (историко-литературными, историко-культурными) источниками, справочниками и словарями в процессе изучения предмета «Литература» в школе. Перечень итоговых умений помогает увидеть учителю (и ученику) результат обучения. Интегративные по своему характеру итоговые умения основываются на частных процессуальных умениях по принципу операция - действие - деятельность.

      Система читательской деятельности представлена в названной программе как процесс поэтапного формирования умений читать, воспринимать, анализировать, истолковывать (интерпретировать) и оценивать художественное произведение в единстве содержания и формы. 



      Трудность многих учащихся при выполнении учебной задачи «написать сочинение» связана прежде всего с дефицитом практики монологического высказывания на литературную тему, высказываний в режиме диалога (и полилога) на основе осознанного отбора литературных фактов и аргументации читательского восприятия. 

      «Монолог - речь одного лица. Монолог, как правило, значительное по объему высказывание, имеющее тему, композиционную структуру, главную мысль, следовательно, монолог требует от говорящего (пишущего) некоторой подготовленности, волевых усилий, плана высказывания.»�

     «Диалог - вид устной речи (реже - письменной), характеризующийся сменой высказываний двух или нескольких (в этом случае иногда употребляют термин полилог) говорящих лиц. Реплики (высказывания) говорящих связаны между собой по смыслу и составляют вместе единое целое, поэтому диалог - вид связной речи или текста.»�

     Формированию и развитию коммуникативно-речевой компетенции учащихся посвящены научные работы известных методистов России: А.Д.Дейкиной, Т.М.Пахновой, В.И.Капинос, С.И.Львовой, С.А.Леонова и др
.


     Парадигма видов речевой деятельности чтение - слушание - говорение - письмо представлена в Методическом письме (авторы А.Д.Дейкина, Н.А.Нефедова)� как динамичная система взаимосвязанных компонентов - коммуникативных умений. Таблица поможет учителю в обучении учащихся самостоятельному высказыванию в различных жанрах как на уроке русского языка, так и на уроке литературы. 

      Однако процесс овладения новыми идеями и методиками их реализации в массовой школе идет медленно. Как показывают наблюдения, основной формой урока пока остается фронтальная беседа. Иллюзия полноценного ответа «класса» основана на вере учителя в силу фронтального опроса: и урок динамичен, и цель внешне достигнута. Но это иллюзия. Анализ конспектов уроков учителей литературы выявил существенные недочеты в формулировании вопросов и заданий без ориентации на высказывание на литературную тему в монологической или диалогической форме: часто вопрос требует односложного ответа, большинство вопросов репродуктивного характера, готовое суждение в задании исключает самостоятельность читателя. В итоге беседа «подтягивается» к домашней заготовке учителя, семантическое поле беседы нередко сужается до доктрины. Не спасают ситуацию и «доклады» учащихся. Текст их, как правило, подготовлен учеником по одному лексически неадаптированному источнику, что мешает и воспроизводящему, и слушающим полноценно воспринимать содержание сообщения. Чтобы ученик смог «сделать доклад» (например, на историко-литературную тему), он должен овладеть умениями пересказывать тексты учебных статей и художественных произведений, работать со справочниками и словарями, выделять проблему как предмет рассуждения, составлять план высказывания в устной и письменной форме, сопоставлять разные точки зрения на проблему, цитировать, выражать свое отношение к прочитанному. Прежде чем давать домашнее задание ученику или группе учащихся, хороший учитель поможет им овладеть способом деятельности, который обеспечит успешность решения учебной задачи.



      Письменное высказывание на литературную тему позволяет выявить уровень читательской компетенции� школьника и наметить индивидуальный путь его литературного развития. Традиционная форма экзамена по литературе на аттестат зрелости - сочинение. Оставим жанровые особенности письменного высказывания пока без внимания и обратимся к рассмотрению проблемы актуализации читательского опыта в процессе работы ученика над выбранной им темой. Выбор темы - первый этап решения учебной задачи «написать сочинение». Его успех во многом зависит от критического взгляда на свой читательский опыт, от умения определить свои возможности при работе с каждой из предлагаемых тем (их количество за последние годы варьируется от пяти до девяти).

     Одним из приемов самопроверки на этапе выбора темы сочинения является прием медленного осмысления формулировки «с конца», от последнего слова - к первому. Аналитические вопросы помогут нам осознать круг необходимых знаний и уровень своей читательской компетенции. Рассмотрим с этой точки зрения тему «Отражение эпохи в поэме А.А.Ахматовой (Реквием(».



Элементы 

формулировки темы

�Вопросы для самопроверки�Читательские

размышления��Реквием�Каково происхождение этого слова?

Что оно обозначает?

Какие историко-культурные ассоциации у меня возникают?

Какие известные мне литературные факты связаны с этим явлением?

Почему свою поэму А.А.Ахматова назвала «Реквием»?

���А.А.Ахматова�Какие биографические сведения об А.А.Ахматовой мне известны?

Что отличает А.А.Ахматову от известных мне поэтов?

Какие произведения А.А.Ахматовой мне знакомы?

Как я воспринимаю (чувствую, понимаю) произведения А.А.Ахматовой?

���Поэма�Какие родовые и жанровые признаки поэмы мне известны?

Как в поэме А.А.Ахматовой соединяются эпическое и лирическое начала?

В чем особенности композиции (построения) поэмы А.А.Ахматовой?

Каков основной эмоциональный тон поэмы «Реквием» и как он выражается?

���Эпоха�В какое историческое время была написана А.А.Ахматовой поэма «Реквием»?

Каковы характерные черты этого исторического времени?

Что означает слово «эпоха»?

Почему можно назвать «эпохой» изображаемый поэтом период жизни страны?

Как связана личная судьба А.А.Ахматовой с судьбой народа?

���Отражение�Как отражается эпоха в поэме А.А.Ахматовой «Реквием» через призму:

тематики,

конфликта,

проблематики,

образа лирической героини,

образа народа.

Как отражение автора к эпохе выражено:

в оценочной лексике,

формулировке суждений,

системе деталей-символов.

Какие цитаты мне необходимо отобрать для анализа, истолкования, оценки?

Каков поэтический смысл поэмы?  ���

     Еще древние говорили, что лучшее знание - это знание, усвоенное в форме вопроса. Очевидной становится актуальность умения задавать вопросы (для начала - себе, затем - учителю в ситуации открытого диалога). Если вы ответили на наши вопросы, основа содержания сочинения готова.

     Знание текста художественного произведения - главное условие работы над темой сочинения. Проанализировав вопросы во второй колонке таблицы, схематично отразим и другие компоненты содержания литературного образования.



�Знание текста художественных произведений
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Отражение эпохи в поэме А.А.Ахматовой «Реквием»
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Система читательских умений:

чтение, восприятие, анализ, интерпретация, оценка 

поэмы «Реквием»в единстве содержания и формы

(

Система ценностей автора и читателя

(

Опыт творческой деятельности ученика (сочинение)





      В данном пособии мы попробуем охарактеризовать особенности каждого этапа процесса обучения ученика комплексному умению создавать самостоятельное высказывание на литературную тему. Эти этапы будут определяться степенью сложности жанра письменного высказывания (от простого - к сложному). Процесс обучения ученика видится нам в динамике на протяжении изучения курса литературы с пятого по одиннадцатый классы. Поэтому и речь пойдет не о конкретной возрастной параллели, а скорее о технологии обучения учащихся письменному высказыванию на литературную тему.

      Жанры письменного высказывания на литературную тему, широко распространенные в школьной практике: а) краткий пересказ художественного произведения с элементами его анализа, б) ответ на вопрос на литературную тему, в) отзыв о прочитанном произведении, г) сочинение-характеристика героя, д) сочинение-обзор, е) проблемно-тематическое сочинение, ж) рецензия, з) эссе. В первой части пособия мы обсудим методику обучения учащихся создавать самостоятельное высказывание в жанрах а, б, в, г.



      Чтение и работа с текстами сопровождает ученика на уроках по разным предметам: знания черпаются прежде всего из учебников, пособий, хрестоматий. Опираясь на исследования психолога Усачевой И.В., классифицируем приемы изучающего и усваивающего чтения в процессе учебной деятельности:

�

�



���

�

��

��                понимание                                                     запоминание

�                                    

���                                  осмысление     



������

прием 

�постановки 

вопроса

����



��

�

�



��





��

�

�



���

����

����

�����



����

   



�      Представленная палитра приемов изучающего чтения наиболее адекватно используется в работе школьников с учебными статьями, а также в работе с научной литературой.

      Чтение художественного произведения осложнено тем, что путь от значения слова к его смыслу  затруднен феноменом образности как способом изображения действительности в искусстве слова - литературе. Но в то же время на этапе обучения осмысленному чтению художественного текста некоторые из приведенных в графосхеме приемов могут быть успешно использованы. В нашей работе мы охарактеризуем те из них, овладение которыми поможет учащимся подготовиться к письменному высказыванию на литературную тему.



II. Обучение краткому пересказу 

фрагмента художественного произведения�



     На уроке литературы формирование и развитие коммуникативно-речевой компентенции учащихся начинается с репродукции текста - с пересказа как в устной, так и в письменной форме. К сожалению, наша надежда на сформированное в период начального обучения умение ученика кратко пересказывать текст учебных статей и художественного произведения не оправдана, что подтверждается собеседованием с учителями и научно-методическими исследованиями ситуации в ряде школ г.Москвы. В начальной школе дети привыкают к подробному пересказу, к фактическому заучиванию текста. Учителя русского языка и литературы основной школы знают, что пятиклассники с трудом сокращают текст фрагмента художественного произведения: они стремятся запомнить детали, важные не столько не для передачи смысла авторского текста, сколько для подтверждения цепкости своей памяти. На уроках литературы в основной школе часто складывается проблемная ситуация: учитель требует краткий пересказ фрагмента произведения, а подготовка к нему становится личной проблемой ученика.

      Актуальность проблемы обучения пересказу текста статьи и художественного произведения становится очевидной в связи с экспериментами МО РФ по выбору форм итоговой аттестации школьников по литературе: наряду с традиционной формой «сочинение» в 2001 году была предложена форма «изложение с творческим заданием»�.

      Нас будет интересовать краткий пересказ, так как именно в такой форме он востребован в сочинении. Если подробное изложение текста во многом обусловлено способностью запоминать большой объем информации и образным мышлением ученика, помогающим «удержать картинку», то краткое изложение рассчитано на избирательность памяти, внимание к эстетически значимой детали, способность к анализу, выделению главного, обобщению, чуткость к языковой и речевой синонимии. На уроке литературы ученик должен уметь самостоятельно выделять фрагменты текста для пересказа и размышления, сокращать текст художественного произведения без потери смысла, систематизировать и обобщать литературные факты. Пересказ как форма работы с художественным произведением (или его фрагментом) востребован на уроках литературы во всех параллелях и может служить основой для сочинения на литературную тему.



�Сопоставление текста III главы повести Н.В.Гоголя «Майская ночь, или Утопленница» 

и  пересказа



Текст произведения Гоголя�Вопрос на осмысление текста

�Пересказ���О каком событии идет речь? Что произошло?

�      Левко неожиданно узнает о сопернике - своем отце.���Кто из героев участвует в этом событии?

     

�      В этом эпизоде принимают участие три героя: Левко, Ганна, голова.��      «Спит ли моя ясноокая Ганна?» - думал он, подходя к знакомой нам хате с вишневыми деревьями. Среди тишины послышался тихий говор. Левко остановился. Между деревьями забелела рубашка... «Что это значит?» - подумал он и, подкравшись поближе, спрятался за дерево. При свете месяца блистало лицо стоявшей перед ним девушки... Это Ганна! Но кто же этот высокий человек, стоявший к нему спиной?  Напрасно обсматривал он: тень покрывала его с ног до головы. Спереди он был освещен немного; но малейший шаг вперед Левка уже подвергал его неприятности быть открытым. Тихо прислонившись к дереву, решился он остаться на месте. Девушка ясно выговорила его имя.�Как начинается рассказ именно об этом событии?

�      Левко, думая о Ганне, пошел к ее хате. 

      

      «Среди тишины послышался тихий говор». Левко остановился, заинтересовался и подкрался поближе. За деревьями его не было видно. 





       В девушке он узнал Ганну. 

      

       Какой-то человек стоял спиной к Левко, поэтому узнать его было трудно. 









      Неожиданно Левко услышал свое имя.



��- Левко? Левко еще молокосос! - говорил хрипло и вполголоса высокий человек. - Если я встречу его когда-нибудь у тебя, я выдеру его за чуб...

- Хотелось бы мне знать, какая это шельма похваляется выдрать меня за чуб! - тихо проговорил Левко и протянул шею, стараясь не проронить ни одного слова. Но незнакомец продолжал так тихо, что нельзя было ничего расслушать.

- Как тебе не стыдно! - сказала Ганна по окончании его речи. - Ты лжешь; ты обманываешь меня; ты меня не любишь; я никогда не поверю, чтобы ты меня любил!

- Знаю, - продолжал высокий человек, - Левко много наговорил тебе пустяков и вскружил твою голову (тут показалось парубку, что голос незнакомца не совсем незнаком и как будто он когда-то его слышал); но я дам себя знать Левку! - продолжал все так же незнакомец. - Он думает, что я не вижу всех его шашней. Попробует он, собачий сын, каковы у меня кулаки.�Как ведут себя герои?

�      Высокий человек «хрипло и вполголоса» говорил о том, что Левко молокосос, что при встрече когда-нибудь он выдерет Левко за чуб. 

      Левко обозвал хвастуна «шельмой». Но больше, как ни прислушивался к разговору двоих, ничего не услышал. 

      





      Ганна пристыдила незнакомца. Она не поверила в его любовь. «Ты меня не любишь»,- сказала она ему.

      

      Незнакомец не удивился словам Ганны. Он недобро отозвался о Левко и погрозился расправиться с ним. 

      Голос незнакомца показался Левко не таким уж чужим.��      При сем слове Левко не мог уже более удерживать своего гнева. Подошедши на три шага к нему, замахнулся он со всей силы, чтобы дать треуха, от которого незнакомец, несмотря на свою видимую крепость, не устоял бы, может быть, на месте; но в это время свет пал на лицо его, и Левко остолбенел, увидевши, что перед ним стоял отец его. Невольное покачивание головою и легкий сквозь зубы свист одни только выразили его изумление.�Какова высшая точка развития действия в данном эпизоде?

�      Угроза собеседника Ганны разгневала Левко. Он подошел к незнакомцу, замахнулся «со всей силы, чтобы дать треуха», но в это время лицо незнакомца осветилось... 



      Левко остолбенел. «...перед ним стоял отец его». 

      Левко покачал головою и  присвистнул - только это и смог от изумления.

��     В стороне послышался шорох; Ганна поспешно влетела в хату, захлопнув за собою дверь.

- Прощай, Ганна! - закричал в это время один из парубков, подкравшись и обнявши голову; и с ужасом отскочил назад, встретивши жесткие усы.

- Прощай, красавица! - вскричал другой; но на сей раз полетел стремглав от тяжелого толчка головы.

- Прощай, прощай, Ганна! - закричало несколько парубков, повиснув ему на шею.

- Провалитесь, проклятые сорванцы! - кричал голова, отбиваясь и притоптывая на них ногами. - Что я вам за Ганна! Убирайтесь вслед за отцами на виселицу, чертовы дети! Поприставали, как мухи к меду! Дам я вам Ганны!..

- Голова! голова! это голова! - закричали хлопцы и разбежались во все стороны.�Как завершается рассказ об этом событии?

�      «Ганна поспешно влетела в хату, захлопнув за собою дверь.» 



      На голову налетели проказники парубки, перепутав его с Ганной. 









     

















      Испугавшись, они разбежались в стороны.���      Мы показали вариант краткого пересказа III главы повести Н.В.Гоголя «Майская ночь, или Утопленница». Наш пересказ только по смыслу совпадает с художественным  текстом автора: нам пришлось отобрать главное в содержании, изменить некоторые фразы, отказаться от подробностей. Автор использует прямую речь, а мы передали только тему речи героя (то, о чем он говорил) и как он говорил. Обратим внимание и на то, что иногда текст совсем не изменялся. Включение в свой пересказ или в ответ на вопрос учителя художественного текста без изменений называется цитированием. Мы иногда цитировали текст - эти фразы взяты в кавычки.

      Задание «пересказать что-либо» для ученика имеет совершенно определенный смысл: передать текст, чужую речь, выражая основное их содержание, смысл. В нашу таблицу можно добавить четвертую колонку «Объяснение читателя».



 Задание ученику

Понаблюдайте за материалом таблицы и подумайте над вопросами: что? как? почему было сокращено в авторском тексте при кратком пересказе. 



      Несколько слов о памятках. К сожалению, гордость многих учителей за составленные ими памятки или собранную коллекцию памяток из разных пособий часто не имеет отношения к качеству процесса обучения читательской деятельности. Сетования учителей: «Он даже с памяткой не может ответить на вопрос!» - скорее говорят об отсутствии практики реализации деятельностного подхода к обучению, чем об уровне обученности ученика.    

      Алгоритм деятельности, с которым учащийся знакомится репродуктивным путем, принимается им к сведению как «знание», но как «система умений» - не осваивается, потому что ученик не был включен в читательскую  деятельность. Более того - репродуктивный подход «ознакомились ( выполняйте» часто вредит литературному развитию школьника. Читатель-школьник должен овладеть не только системой предметных знаний, но и системой читательских умений: подробно, кратко, выборочно пересказывать произведение или его фрагменты, эмоционально откликаться на изображенное автором, свободно комментировать, анализировать, интерпретировать и оценивать художественное произведение в единстве содержания и формы, в контексте творчества автора и эпохи. И только в том случае, если первый опыт ученика (в частности опыт пересказа) был осуществлен в совместной деятельности с учителем на уроке как поэтапное освоение операций и действий в процессе чтения, восприятия, анализа, истолкования (интерпретации), оценки художественного произведения, мы можем надеяться на осознанное овладение школьником системой деятельности в самостоятельной читательской практике. 



Подготовка к пересказу фрагмента повествования 



I. Подробный пересказ

Прочитайте художественное произведение.

Выберите эпизод для пересказа и определите его границы.

Найдите в тексте художественные детали, характеризующие событие и персонажей. Объясните их смысл.

Подберите интонацию и темп речи для передачи характера каждого из персонажей и авторского отношения к ним.

Выразительно прочитайте текст выбранного фрагмента произведения.

Последовательно изложите содержание фрагмента повествования:

О чем идет речь? Что произошло?

Участвуют ли персонажи в этом эпизоде? Кто они?

Как начинается эпизод?

Как ведет себя каждый из персонажей?

Когда противоречие в развитии действия, в отношениях между персонажами в рамках эпизода должно неизбежно разрешиться?

Как завершается эпизод?

Перескажите эпизод подробно.



II. Краткий пересказ

Определите значение эпизода в произведении с точки зрения развития конфликта.

Попробуйте сократить текст: выделите в тексте самые важные факты, самые важные детали. Обоснуйте свой выбор.

В каких случаях при кратком пересказе потребуется частично изменить предложение?

В каких случаях при кратком пересказе потребуется обобщение?

Проверьте, не изменился ли смысл повествования при сокращении текста.

Исправьте ошибки.

Кратко перескажите эпизод.



Лингвистика текста и искусство слова



      В курсе русского языка учащиеся 5-9 классов знакомятся с лингвистикой текста�. Подумаем, как эти знания могут помочь при подготовке к пересказу фрагмента художественного произведения на уроке литературы.

�Типы речи�
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Строение типов речи
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���Тип речи

�

«данного»

предмет изображения

�

«нового»

предмет читательских наблюдений��1. Повествование�Лицо. Время, место, действия

Кто, где, когда, как действует?�Сменяющие друг друга действия

Что и как происходит? ��2.1. Описание предмета�Предмет (или его части)

Что изображает автор? (неодушевл.)

Кого изображает автор? (одушевл.)�Признаки предмета

Какого предмет цвета, формы, структуры, качества, состояния? 

Какие детали лица, мимики, жестов, позы, одежды характеризуют персонаж? ��2.2. Описание места�Местоположение

Где это?�Предметы и их взаиморасположение

Какие художественные детали пространства и как описываются?��2.3.1. Описание состояния природы (среды)





�Природа (среда)

Что изображает автор?�Признаки состояния

Какие погодные, временные, пространственные детали передают состояние природы?

С чьей точки зрения читатель воспринимает пейзаж?

��2.3.2. Описание состояния человека�Лицо

Кого изображает автор?�Признаки состояния

Как на лице, в мимике, жестах, позе, одежде, поведении, речи проявляются признаки психологического состояния героя?

С чьей точки зрения читатель воспринимает его состояние?��3. Рассуждение�Лица, предметы, качества, действия

Что изображает автор?�Оценка действительности

Кто рассуждает?

Что тревожит героя (автора)?

Какие аргументы он отбирает для обоснования своей позиции?

Какова логика развития мысли героя (автора)?

Какие обобщения и выводы он делает?

Как (в каких формах) проявляется самооценка героя (автора)?

Как (в каких формах) проявляется оценка героем (автором) ситуации?��

      Курсивом выделены 

в схеме - теоретико-литературные понятия, подлежащие освоению в курсе литературы 5-11 классов;

в таблице - вопросы, организующие читательскую деятельность школьника, помогающие ему воспринимать литературу как искусство слова.

      Схема и таблица заполняются учителем (на доске) и учащимися  (в тетрадях) на уроке литературы в режиме лабораторной работы с текстом изученных ранее произведений. 

 

      Подход к обучению учащихся какому-либо предмету, при котором процесс усвоения знаний и умений осуществляется как организация процесса исследовательской деятельности, овладения способами деятельности получил название процессуально ориентированного.

      Процессуально ориентированный подход к обучению учащихся литературе предполагает формирование системы читательских умений на уроках литературы разных видов и в непосредственной самостоятельной читательской практике. Особую роль при этом мы отводим специальным лабораторным занятиям.

      Восприятие школьником произведения литературы как искусства слова - процесс глубоко индивидуальный, но управляемый. Высокого результата работы учитель может достичь, овладев такой формой урока, как «лаборатория словесности». Предлагаемая форма работы отличается от известной формы «практикум по литературе» методически и технологически обеспеченной системой поэтапной деятельности ученика по овладению им не только приемами анализа и интерпретации художественного произведения, но и способами деятельности. Традиционный практикум анализа произведений, как правило, рассчитан на самостоятельную деятельность школьника (то есть на уже сформированные читательские умения) и имеет целью закрепление или проверку их. Самим названием «лаборатория» мы подчеркиваем необходимость предваряющего практикум занятий. 

     Смысл подобных занятий видится нам именно в том, что в процессе чтения художественного произведения под руководством учителя школьник овладевает системой аналитических умений и способами деятельности поэтапно, учится прислушиваться к «внутреннему голосу» и сердцу себя-читателя, учится сопереживать, выражать свои чувства и размышлять . 



От типов речи фрагмента текста - 

к пониманию смысла фрагмента художественного произведения

(опыт лабораторного занятия)



I. Подготовка к занятию



      Учителю придется заранее подобрать фрагменты текстов художественных произведений. Все фрагменты в заданной схемой и таблицей последовательности повествование - описание - рассуждение надо напечатать на листе и раздать каждому ученику как материал для наблюдений. Необходимо подготовить словари - толковый, иностранных слов, этимологический, литературоведческих терминов - для работы учащихся с трудными словами (в частности с теоретико-литературными понятиями). Словарная работа учащихся может быть организована как индивидуальная (предварительное домашнее задание), групповая (на уроке: нашли слово в разных словарях ( прочитали словарную статью ( сопоставили толкования слова ( сделали вывод ( сообщили классу итог наблюдений) или фронтальная (по модели фронтальной беседы).

      Для работы в 6 классе предлагаем фрагменты прозы А.С.Пушкина�:



«Скоро в доме все утихло и заснуло. Маша окуталась шалью, надела теплый капот, взяла в руки шкатулку свою и вышла на заднее крыльцо. Служанка несла за нею два узла.. Они сошли в сад. Метель не утихала; ветер дул навстречу, как будто силясь остановить молодую преступницу. Они насилу дошли до конца сада. На дороге сани дожидались их., Лошади, прозябнув, не стояли на месте; кучер Владимира расхаживал перед оглоблями, удерживая ретивых. Он помог барышне и ее девушке усесться и уложить узлы и шкатулку, взял вожжи, и лошади полетели.» (А.С.Пушкин. «Метель».)



«Это был точно Самсон Вырин; но как он постарел! Покамест собирался он переписать мою подорожную, я смотрел на его седину, на глубокие морщины давно не бритого лица, на сгорбленную спину - и не мог надивиться, как три или четыре года могли превратить бодрого мужчину в хилого старика.» (А.С.Пушкин. «Станционный смотритель».)



«Вошед в комнату, я тотчас узнал картинки, изображающие историю блудного сына; стол и кровать стояли на прежних местах; но на окнах уже не было цветов, и все кругом показывало ветхость и небрежение. Смотритель спал под тулупом; мой приезд разбудил его, он привстал...» (А.С.Пушкин. Станционный смотритель».)



«Между тем метель не унималась; я не вытерпел, приказал опять закладывать и поехал в самую бурю. Ямщику вздумалось ехать рекою, что должно было сократить нам путь тремя верстами. Берега были занесены; ямщик проехал мимо того места, где выезжали на дорогу, и таким образом очутились мы в незнакомой стороне. Буря не утихала; я увидел огонек и велел ехать туда. Мы приехали в деревню; в деревянной церкви был огонь. Церковь была отворена, за оградой стояло несколько саней; по паперти ходили люди.» (А.С.Пушкин. «Метель».)



«Но едва Владимир выехал за околицу в поле, как поднялся ветер и сделалась такая метель, что он ничего не взвидел. В одну минуту дорогу занесло; окрестность исчезла во мгле мутной и желтоватой, сквозь которые летели белые хлопья снегу; небо слилося с землею. Владимир очутился в поле и напрасно хотел снова попасть на дорогу; лошадь ступала наудачу и поминутно то взъезжала на сугроб, то проваливалась в яму; сани поминутно опрокидывались.» (А.С.Пушкин. «Метель».)



«Владимир с ужасом увидел, что он заехал в незнакомый лес. Отчаяние овладело им. Он ударил по лошади; бедное животное пошло было рысью, но скоро стало приставать и через четверть часа пошло шагом, несмотря на все усилия несчастного Владимира.» (А.С.Пушкин. «Метель».)



«Она не могла не сознаваться в том, что она очень ему нравилась; вероятно, и н, со своим умом и опытностию, мог уже заметить, что она отличала его: каким же образом до сих пор не видала она его у своих ног и еще не слыхала его признания? Что удерживало его? робость , неразлучная с истинною любовию, гордость или кокетство хитрого волокиты? Это было для нее загадкою. Подумав хорошенько, она решила, что робость была единственной тому причиною, и положила одобрить его большею внимательностию и, смотря по обстоятельствам, даже нежностию.» (А.С.Пушкин. «Метель».)



 II. Ход занятия. 

1 фрагмент текста 

Выразительное чтение фрагмента учителем.

Организация читательской деятельности школьников:

с какой целью автор изображает отъезд Марьи Гавриловны?

какое значение в развитии действия повести имеет этот эпизод?

определите тип речи, используемый автором, и назовите его характерные признаки. (Заполнение учителем и учащимися позиции 1 «повествование» в схеме и соответствующей горизонтали таблицы.)

быстро или медленно развивается действие? Объясните свои впечатления и замысел автора.

Итог наблюдений:

      Когда читатель встречается с повествованием как основным типом речи фрагмента текста, предметом его наблюдений и размышлений становятся поведение персонажей, смена событий и причины происходящего.



2 фрагмент текста 

Самостоятельное чтение фрагмента учениками.

Организация читательской деятельности школьников:

какие чувства вызывает у вас герой?

какие приемы изображения персонажа использует автор?

почему не один раз мы встречаем описание Самсона Вырина в повести?

какие детали портрета и почему выделяет автор? (Заполнение учителем и учащимися позиции 2 - 2.1 «описание ( описание человека (  портрет» в схеме и соответствующей горизонтали таблицы.)

Итог наблюдений:

      Когда читатель встречается с описанием героя( портретом), предметом его наблюдений и размышлений становятся детали лица, фигуры, мимики, жестов, позы, одежды и его характер.



3 фрагмент текста 

Выразительное чтение учеником фрагмента.

Организация читательской деятельности школьников:

прочитайте в словарях объяснение слова «интерьер»;

какова художественная роль интерьера в повести «Станционный смотритель»?

какие особенности описания комнаты Самсона Вырина вы отметили?

как характеризует героя описание его комнаты?

что вызывает размышления читателя при знакомстве с интерьером дома героев? (Заполнение учителем и учащимися позиции 2.2 «описание места ( интерьер» в схеме и соответствующей горизонтали таблицы.)

Итог наблюдений:

      Когда читатель встречается с описанием помещения (интерьером), предметом его наблюдений и размышлений становятся художественные детали пространства, их взаиморасположение и характер героя.



4-5 фрагменты текста 

Выразительное чтение вслух фрагментов заранее подготовленными учениками.

Организация читательской деятельности школьников:

что изображает автор в каждом из фрагментов?

какие особенности изображения пейзажа вы заметили в каждом из фрагментов?

с чьей точки зрения описывается ситуация?

какое место в композиции (построении) повести автор отводит этим описаниям?

каков художественный смысл каждого из пейзажей? (Заполнение учителем и учащимися позиции 2.2 «описание места ( пейзаж», 2.3.-2.3.1 «описание состояния( среды (природы, мира) в схеме и соответствующих горизонталей таблицы.)

Итог наблюдений:

      Когда читатель встречается с описанием места действия без острых переживаний и оценок ситуации (объективным пейзажем), предметом его наблюдений и размышлений становятся художественные детали пространства и их взаиморасположение.

     А когда читатель встречается с описанием состояния среды - природы, мира (психологическим пейзажем), предметом его наблюдений и размышлений становятся художественные детали пространства, их эмоциональное восприятие героем произведения и замысел автора.



6 фрагмент текста 

Чтение учителем фрагмента текста произведения.

Организация читательской деятельности школьников:

какие чувства вызывает у вас Владимир?

подберите синонимы к авторским выражениям:

- «с ужасом увидел»,

- «отчаяние»,

- «ударил по лошади»,

- «несчастный Владимир».

что изображает автор? (Заполнение учителем и учащимися позиции 2.3.-2.3.1 «описание состояния( человека» в схеме и соответствующей горизонтали таблицы.)

Итог наблюдений:

      Когда читатель встречается с описанием состояния человека, предметом его наблюдений и размышлений становятся признаки состояния души героя, отражающиеся на его лице, в мимике, жестах, позе, одежде, поведении, речи, и причины его поведения и переживаний. 



7 фрагмент текста 

Чтение учителем фрагмента текста произведения.

Организация читательской деятельности школьников:

какой тип речи использует автор в этом фрагменте?

по каким законам обычно строится рассуждение?

какая мысль беспокоит Марью Гавриловну?

кто кому задает вопросы?

к какому выводу приходит героиня?

как рассуждения Марьи Гавриловны ее характеризуют? (Заполнение учителем и учащимися позиции 3 «рассуждение» в схеме и соответствующей горизонтали таблицы.)

Итог наблюдений:

      Когда читатель встречается с рассуждением героя (автора), предметом его наблюдений и размышлений становятся причины его размышлений (беспокойства), аргументы в защиту выбора решения, логика развития мысли, обобщения и выводы, самооценка и оценка ситуации. 



III. Заключительное слово учителя.

      Понаблюдав за строением текста фрагментов художественных произведений, мы можем сделать важный вывод: автор выбирает композицию высказывания и художественные средства в соответствии со своей художественной задачей отражения различных сторон действительности и души человека. Художественный текст - только внешняя, речевая форма произведения. И если автор идет от замысла (смысла) - к слову, тексту, то у читателя иной, встречный путь: от слова, текста - к смыслу. Разгадать авторский замысел, понять смысл прочитанного - задача трудная, но выполнимая. Сначала надо понять текст, а потом научиться видеть, чувствовать, определять подтекст, истолковывать художественный смысл эпизодов и произведения в целом.

      Портрет, пейзаж, интерьер, поведение персонажей, события помогут вам охарактеризовать героев и их взаимоотношения, художественное пространство и художественное время, особенности  действительности, изображенной автором, открыть секреты авторского мастерства.

_____________ 



      Образное видение мира автор передает читателю через слово, поэтому и литература названа искусством слова. Каждый фрагмент текста произведения имеет свои лингвистические и художественные особенности. Поэтому вопросы читателя к фрагменту текста, сохраняя ориентацию на доминирующий (основной) тип речи, могут варьироваться по содержанию (см. курсив в таблице «Строение типов речи»).

      Ранее мы рассмотрели методику подготовки учащихся к пересказу фрагмента повествования и сформулировали вопросы, помогающие понять и осмыслить фрагмент художественного произведения. Теперь рассмотрим вопросы для подготовки ученика к пересказу фрагментов с доминирующим типом речи - описание. Предметом наших наблюдений и размышлений на сей раз будет коллективный портрет пугачевцев (А.С.Пушкин. «Капитанская дочка»). 



�Пересказ фрагмента гл.VIII  романа А.С.Пушкина «Капитанская дочка» и  его анализ

Описание людей (коллективный портрет пугачевцев)



Текст произведения

(авторский текст)�Вопросы 

для пересказа

�Вопросы 

для анализа�4. Пересказ �5. �6.���Что 

происходит?�1. Чью точку зрения на происходящее предлагает читателю автор и почему?�����     Необыкновенная картина мне представилась. За столом, накрытым скатертью и установленным штофами и стаканами, Пугачев и человек десять казацких старшин сидели, в шапках и цветных рубашках, разгоряченные вином, с красными рожами и блистающими глазами. Между ими не было ни Швабрина, ни нашего урядника, новобранных изменников. «А, ваше благоро�дие! — сказал Пугачев, увидя меня.— Добро пожаловать; честь и место, милости просим». Собеседники потеснились. Я молча сел на краю стола. Сосед мой, молодой казак, стройный и красивый, налил мне стакан простого вина, до которого я не коснулся.

     

�Кто участники события?



Что отмечает наблюдатель?















Как ведет себя Гринев?

�



2. Как выражено отношение рассказчика к увиденному?















3. Чем объяснить молчание Гринева и его поведение?



�     Необыкновенная картина представилась Гриневу.

     За накрытым столом сидел в окружении казацких старшин Пугачев. 

     Все были необычно одеты и неприятно возбуждены. Видимо, много было выпито.

     Гринев отметил отсутствие изменников - Швабрина и урядника.

     По указанию Пугачева Гринев молча сел на краю стола, но, оставшись верным дворянской чести,  ни к чему не притронулся.����      С любопытством стал я рассматривать сборище. Пугачев на первом месте сидел, облокотись на стол и подпирая черную бороду своим широким кулаком. Черты лица его, правильные и довольно приятные, не изъявляли ничего свирепого. Он часто обращался к человеку лет пятидесяти, называя его то графом, то Тимофеичем, а иногда величая его дядюшкою. Все обходились между собою как товарищи и не оказывали никакого особенного предпочтения своему предводителю. Разговор шел об утреннем приступе, об успехе возмущения и о будущих действиях. Каждый хвастал, предлагал свои мнения и свободно оспоривал Пугачева.�Кто и чем прежде всего привлекает его внимание?







Как разговаривают друг с другом предводитель и старшины?�4. Почему Гриневу любопытно сборище?

5. Каковы особенности портрета Пугачева?

6. Каково отношение рассказчика к Пугачеву и как оно выражено? 



7. Какие открытия для себя сделал Гринев? � Гринев стал рассматривать сборище с любопытством (потому что вдруг оказался в стане врагов. Одновременно ему были интересны эти дерзкие  люди, их поведение и взаимоотношения).

     На первом месте сидел Пугачев. Гринев отметил его  задумчивую позу и то, что Пугачев часто обращался к одному из старшин. 

    Кулак и черная борода становятся символическими деталями портрета Пугачева.

    «Все обходились как товарищи и не оказывали никакого особенного предпочтения своему предводителю». 

     Гринев увидел человеческие отношения между свирепыми в бою людьми. Пугачев в его сознании и преступник, и яркая личность.

  ����

�      Фрагмент представляет собой описание с элементами повествования, поэтому вопросы для пересказа  (воспроизведения авторского текста) типологически соотносятся с вопросами таблицы «Строение типов речи» в позициях  1 и 2.1.

      Работа с фрагментом повести «Капитанская дочка» проходит в два этапа как в устной, так и в письменной форме.

      На первом этапе осмысления процесса пересказа колонка 3 в таблице закрывается полоской белой бумаги. Колонка 5 предназначена для объяснения учеником сокращения текста при пересказе (что, как, почему сокращено). 

     На втором этапе (анализ и истолкование фрагмента) таблица открыта полностью. Колонка 6 предназначена для ответов учащихся на вопросы аналитического характера.

 

    Обратим внимание на вопросы для анализа данного фрагмента повести А.С.Пушкина «Капитанская дочка» (колонка 3). Постановка к тексту вопросов аналитического характера и ответы на них - второй шаг к самостоятельному высказыванию на литературную тему. Такие вопросы помогут читателю осознать особенности изображения ситуации, смысл художественного образа (в нашем случае - «картины», представившейся Гриневу), причины и следствия происходящего - то есть будут способствовать восприятию художественного произведения в единстве содержания и формы.

      Дадим методическое обоснование каждому вопросу, то есть выясним, какие знания и умения должен выявил ученик, отвечая на вопросы.



Вопросы 

для анализа�Знания�Читательские умения��1. Чью точку зрения на происходящее предлагает читателю автор и почему?�Тип повествования





�Объяснять замысел автора в выборе точки зрения на происходящее��2. Как выражено отношение рассказчика к увиденному?





�Художественная деталь портрета, интерьера

Речевая характеристика героя�Анализировать и истолковывать роль художественной детали в характеристике группы персонажей

давать характеристику герою на основе анализа его речи

��3. Чем объяснить молчание Гринева и его поведение?

Почему Гриневу любопытно сборище? 

6. Каково отношение рассказчика к Пугачеву и как оно выражено?�Характер

Художественный образ персонажа









�Характеризовать героя на основе установления причинно-следственных связей его поведения

Давать оценку поведению героя��5. Каковы особенности портрета Пугачева?

�Портрет (черты лица, поза, манеры поведения)�Характеризовать художественные особенности портрета  героя

характеризовать героя на основании анализа его внешности

��7. Какие открытия для себя сделал Гринев? 

�Композиция

Эпизод

Сюжет 

Конфликт

�Определять художественную роль эпизода по его месту в композиции произведения

Характеризовать особенности сюжета как способа развертывания конфликта��

Задание ученику

Попробуйте ответить на аналитические вопросы и определите позицию ответов в тексте пересказа фрагмента.



      Основная трудность при пересказе фрагмента художественного произведения с ведущим типом речи рассуждение состоит в необходимости конструктивных изменений текста по двум направлениям:

привнесение в текст описательных элементов;

как правило, смена типа повествования: точка зрения на изображаемое переходит от героя (или автора - в авторском размышлении) - к читателю.

     Подготовим пересказ фрагмента рассказа В.Распутина.

�Пересказ фрагмента рассказа В.Г.Распутина "Уроки французского" и  его анализ

Рассуждение



1. Текст произведения�2. Вопрос 

для пересказа�Вопрос 

для анализа

�4. Пересказ 

�5.�6.��     Я остолбенел от такого предательства. Он что — совсем ничего не понимает, или это он нарочно? За игру на деньги у нас в два счета могли выгнать из школы. Доигрался. В голове у меня от страха все всполошилось и загудело: пропал, теперь пропал. Ну, Тишкин. Вот Тишкин так Тишкин. Обрадовал. Внес ясность — нечего сказать. (...)�

     �Что происходит?



Что является предметом раздумий героя? (или: О чем размышляет герой?)



Каков ход мысли героя?



Кого и как оценивает герой?�Как выражается оценка героем себя, одноклассника, события?



Какие черты характера героя проявились в его рассуждении?

�     Герой-рассказчик остолбенел от предательства Тишкина, потому что за игру на деньги его могли выгнать из школы. 

     Он сильно перепугался и не знал, что теперь делать.����     А что, интересно, скажу я? Лучше бы сразу выгоняли. Я мель�ком, чуть коснувшись этой мысли, подумал, что тогда я смогу вернуться домой, и тут же, словно обжегшись, испугался: нет, с таким позором и домой нельзя. Другое дело — если бы я сам бросал школу... Но и тогда про меня можно сказать, что я человек ненадежный, раз не выдержал того, что хотел, а тут и вовсе меня станет чураться каждый. Нет, только не так. Я бы еще потерпел здесь, я бы привык, но так домой ехать нельзя.�

Что беспокоит героя больше всего??�В каком настроении пребывает герой?



Какова главная мысль рассуждения героя?�   Объясняться герою не хотелось. Он сначала подумал о возможности вернуться домой, но понял, что с позором возвращаться нельзя.

      Герой не хочет прослыть ненадежным человеком, не хочет терять доверие людей. 

      Он готов потерпеть, привыкнуть к школьной жизни, только бы его сейчас не выгнали. ����

�      Фрагмент рассказа В.Распутина «Уроки французского» сложен с точки зрения организации речи героя-рассказчика: наличием риторических вопросов, умолчаний, эллипсисов и речевых штампов экспрессивного характера. При пересказе фрагмента от лица читателя эти элементы будут утеряны и появятся компоненты типа речи «описание ( состояния человека». Изменения найдут выражение в динамичной смене читательских оценок состояний героя-рассказчика в соответствии со сменой микротем его размышлений (см. подчеркнутые слова в колонке «Пересказ»). 

      Вопросы репродуктивного характера (колонка 2) помогут читателю понять предмет рассуждения и оценки, последовательность мыслей героя-рассказчика.

      Вопросы для анализа  (колонка 3) акцентируют внимание читателя на форме выражения оценки ситуации героем -рассказчиком, на проявляющихся в его рассуждении чертах характера, на нравственном выборе героя. При ответе на эти вопросы учащиеся под руководством учителя приходят к качественной характеристике проблемной ситуации, в которой оказался мальчик. Проблемность выбора передается автором с помощью художественного приема антитезы (противопоставления):

пространства (школа - дом),

деятельности (учение - игра),

персонажей («я» - Тишкин - «они» - директор),

ценностных ориентиров героя и его психологического состояния (собственное достоинство - страх),

формы речи - и поведения (внутренняя речь - внешнее молчание).



Задание ученику

Попробуйте ответить на аналитические вопросы и определите позицию ответов в тексте пересказа фрагмента.

     

      Соединение текста краткого пересказа с ответами читателя на аналитические вопросы позволяет создать самостоятельное высказывание - краткий пересказ с элементами анализа. Такой тип речевого высказывания ученика может трансформироваться по двум направлениям:



�Авторский текст

��

                            Пересказ                                           «Сочинение»

�              (устное и письменное                          (письменное высказывание)

         высказывание читателя)                        

��

���



































Итоговое задание по II главе пособия 

Самостоятельно подготовьтесь к пересказу с элементами анализа фрагментов художественных произведений по указанию учителя. Используйте при подготовке таблицу «Строение типов речи» и опыт работы с фрагментами текста художественных произведений, приведенных в данном пособии.





III. Обучение ответу на вопрос на литературную тему



      Современный исследователь М.С.Каган отмечает синкретический характер эстетической деятельности творца, создающего художественное произведение�. 

      В процессе творческого поиска автор  познает реальную действительность (наблюдает, изучает, сопоставляет события, явления, людей) и оценивает ее (то есть определяет свое отношение к событиям, явлениям, людям, формирует систему суждений). Познание и оценка влекут за собой отбор материала и его художественное осмысление. Автор моделирует отобранный материал, придумывает варианты будущего произведения искусства, подбирая содержанию соответствующую художественную форму. Авторский замысел реализуется в знаковой системе (слово, линия, краска, форма, фактура и пр.) - в соответствии художественным видением  мира и талантом творца. Система знаков организуется как коммуникация (сообщение) художественно воплощенной в картине, скульптуре, мелодии, словесном тексте идеи автора. М.С.Каганом наглядно это выражено в схеме эстетической деятельности, представляющей собой систему взаимосвязанных компонентов, где каждая из функций художника - познавательная, оценочная, моделирующая, знаковая, коммуникативная - обозначена начальной буквой слова.
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      Литературоведы Екатеринбурга, проецируя схему эстетической деятельности М.С.Кагана на художественное произведение как результат деятельности, выделяют три структурных уровня художественного целого, соотносимых с тремя структурными уровнями схемы�: I  - концептуальный (тематика, проблематика, конфликт, идея, пафос�), II - уровень «внутренней формы» (субъектная и пространственно-временная организация произведения - то есть, условно говоря, кто, где и когда действует и как это выражено) , III - уровень «внешней формы» (речевая организация, ритмико-мелодическая организация текста). 



      Представленная литературоведами Екатеринбурга структура художественного произведения позволяет нам выделить два типа вопросов читателя к эпическому и драматическому произведениям: концептуальные (на осмысление тематики, проблематики, конфликта, идеи, пафоса) и частные (1 подгруппа - на осмысление системы образов произведения, художественного времени и художественного пространства; 2 подгруппа - на осмысление изобразительно-выразительных средств языка, речевой и ритмико-мелодической организации художественного текста).



Типология концептуальных вопросов к произведению:

о чем это произведение? (какие явления действительности изображает автор?)

чем обусловлен выбор автора?

в чем суть основного конфликта (главного противоречия), изображенного автором?

в каких формах этот конфликт в произведении выражен?

какие частные противоречия (проблемы) приводят к обострению конфликта?

каковы причины этих проблем (противоречий, ярких несоответствий)?

как автор относится к изображаемым проблемам?

какова система ценностей автора (его эмоционально-ценностная ориентация)?

какова идея (основная мысль) произведения?

как вы понимаете замысел автора? 



Типология частных вопросов к произведению

1 подгруппа

кто, где, когда, как, почему, зачем действует?

что, где, когда, как почему, зачем происходит?

какие особенности сюжетостроения произведения вы заметили?

кого и почему вы считаете главными, второстепенными, эпизодическими, внесюжетными  персонажами произведения?

каков характер главного героя (героев) и как создается его образ?

каково ваше отношение к главному герою (героям)?

как проявляется индивидуальное и типическое в персонажах?

каковы взаимоотношения персонажей в динамике?

какова система ценностей групп персонажей?

как вы относитесь к каждой из групп персонажей?

что автор принимает и не принимает в своих героях?

какие формы художественного времени и художественного пространства представлены в произведении и как они взаимодействуют?

какова композиция произведения и в чем заключается замысел автора?



2 подгруппа

какая интонация сопровождает чтение вами произведения (или фрагмента) и в чем ее значение?

каково звуковое оформление произведения (или фрагмента) и его художественный смысл?

какие словообразы помогают вам ярко представить изображенное?

какие из них имеют символическое значение и почему?

в чем особенности стиля автора?

как авторское отношение к миру и человеку выражено в стиле произведения?



     В этой книге мы остановим внимание на некоторых вопросах - прежде всего на осмысление сюжета и системы образов персонажей.

     Посмотрим на известные в педагогической практике вопросы с точки зрения содержания учебной задачи:



�Классификация вопросов по содержанию учебной задачи



Опорное слово 

вопроса

�

Примеры вопросов�

Учебная задача��Кто? Что? 

Где? Когда? Как? 

    Какие?�Кто распространил сплетню о Чацком? (А.С.Грибоедов. «Горе от ума»)

Что предпринял Чичиков для осуществления своей мечты? (Н.В.Гоголь. «Мертвые души»)

Где и когда произошла встреча Пьера с Платоном Каратаевым? (Л.Н.Толстой. «Война и мир»)

Как повел себя Раскольников после преступления? (Ф.М.Достоевский. «Преступление и наказание»)

Какие мысли не давали покоя генералу Кобрисову перед взятием плацдарма? Г.Владимов. «Генерал и его армия»)�Воспроизведение авторского текста - пересказ содержания и оценка литературных фактов��Кто?

    















    

    Что?�Кто является главным героем произведения М.Шолохова «Тихий Дон»?

















О чем рассказ И.А.Бунина «Темные аллеи»?

�Размышление над прочитанным:

Определение главного героя среди персонажей по критериям (min):

- участие героя в конфликте,

- период изображенной автором жизни героя,

- внешний облик героя,

- изображение внутреннего мира героя,

- частота встреч с другими персонажами,

- авторские характеристики.



определение главной темы и тематики произведения на основе выявления фактов изображения действительности, их анализа и обобщения

истолкование метафоры в названии произведения

��3. Какие?�Какие художественные приемы использует автор для изображения внутреннего мира художника Чарткова? (Н.В.Гоголь. «Портрет»)

Какие причины побудили Онегина к странствиям? А.С.Пушкин. «Евгений Онегин». 10 гл.)

�Размышление над прочитанным:

поиск, анализ, объяснения авторских приемов изображения внутреннего мира героя

отбор фактов художественной биографии героя, из анализ, установление причинно-следственных связей событий и ситуаций

��Как? 

    





   Каким образом?�Как расстановка знаков препинания в стихотворении И.С. Тургенева “Русский язык”  помогает выразить позицию автора?”



Каким образом выражено отношение автора к Челкашу?  (М.Горький. «Челкаш»)�Размышление над прочитанным:

характеристика художественной роли знаков препинания в передаче чувств и мыслей автора миниатюры

характеристика способов выражения авторского отношения к герою произведения

��5. Почему?�Почему молодой преуспевающий доктор Дмитрий Ионыч Старцев  превратился в Ионыча? (А.П.Чехов. «Ионыч»)�Размышление над прочитанным:

Характеристика причинно-следственных связей поведения героя в динамике, обобщение и выводы

��Зачем?

    С какой целью?�С какой целью Н.В.Гоголь заканчивает комедию «Ревизор» открытым финалом?

Зачем Н.А.Некрасов включил в поэму «Кому на Руси жить хорошо» легенду о двух великих грешниках?

�Размышление над прочитанным:

характеристика особенностей композиции произведения, основного конфликта, идеи и замысла автора  

��

�      Подготовимся к ответу на два вопроса из перечисленных в таблице. 



Как расстановка знаков препинания в стихотворении И.С.Тургенева “Русский язык”  помогает выразить позицию автора? 

      В этом вопросе уже содержится суждение о том, что знаки препинания являются средством выражения мысли и чувств автора. Наша задача - понаблюдать, как расставлены знаки препинания в тексте, какой интонации они требуют, как они помогают создать мелодический ритм миниатюры и сделать вывод о художественном значении пунктуации.

     Рассмотрим первое предложение - оно заканчивается восклицательным знаком. Интонация должна быть восклицательной. Предложение условно делится на 2 части, между ними стоит тире. «Сомнения» и «тягостные раздумья»  автора отступают перед восхищением русским  языком. Он назван «великим, могучим, правдивым и свободным». Прочитаем внимательно эти слова, как требуют знаки препинания - с паузой после каждого слова. Каждое последующее слово при чтении произносится с большей силой голоса. Мы подчиняемся плавному, величавому ритму фразы. 

      Второе предложение заканчивается вопросительным знаком. Словно нам предстоит ответить на вопрос автора, подумать о своем отношении к родине.

     В последнем предложении писатель говорит о  русском языке как о достоянии великого народа. Веру в русский народ он выражает интонацией заключительного предложения - оно заканчивается восклицательным знаком.

Итог размышлений

      Таким образом мы выяснили, что знаки препинания влияют на интонацию стихотворения и помогают понять авторскую позицию: это любовь И.С. Тургенева к русскому языку и вера в русский народ.



Почему молодой преуспевающий доктор Дмитрий Ионыч Старцев  превратился в Ионыча?

    В этом вопросе содержится суждение: «молодой преуспевающий доктор Дмитрий Ионыч Старцев  превратился в Ионыча». Задача отвечающего - выяснить причины явления. Попробуем это сделать вместе.

1.Старцев приспособился к серым будням города С., привык к семье Туркиных.

2. Он отказался от любви как беспокойного состояния.

3. Деньги и богатство стали целью его жизни.

В конце концов он предпочел одиночество общению с людьми.

Он почувствовал вкус власти авторитетного богача над людьми.

Он стал одним из «хозяев города», эгоистичным, глухим к чужой радости и горю, раздражительным, толстым и неповоротливым.

Итог размышлений 

       Молодой преуспевающий доктор Дмитрий Ионыч Старцев  превратился в Ионыча, потому что испугался трудностей в любви и профессии, изменил юношеским надеждам и высокому призванию врача., не сумел сохранить свою душу живой, поддался обывательской пошлости. 

       Мы подобрали доказательства того, что «молодой преуспевающий доктор Дмитрий Ионыч Старцев  превратился в Ионыча» и таким образом подготовились к ответу на поставленный вопрос. При ответе на вопрос текст произведения пересказывается и цитируется, следовательно, надо отобрать фрагменты произведения, на основании которых сделаны наши выводы и выделить в них главное для пересказа и цитирования. Затем надо продумать последовательность своего ответа таким образом, чтобы он не превратился в сплошной пересказ, иначе учебная задача не будет выполнена.



Ответ на вопрос на литературную тему требует:

1) прочтения художественного произведения от начала до конца;

2) понимания учебной задачи, сформулированной в вопросе;

3) отбора фрагментов художественного произведения для повторного медленного чтения, восприятия, анализа, истолкования и оценки;

4) отбора материала для цитирования и краткого или выборочного пересказа;

5) формулирования самостоятельного читательского суждения в виде тезиса (тезисов);

6) классификации литературных фактов - оснований впечатлений читателя;

7) продумывания композиции (построения) ответа�;

8) обобщения читательских наблюдений, выводов.



Критерии оценки ответа ученика

1. Грамотность в построении речевого высказывания:

                 - точность в употреблении слова по его значению;

                 - правильное употребление грамматических форм слова; 

                 - правильное построение синтаксических конструкций;

                 - чистота композиции высказывания.

2. Точность ответа на поставленный вопрос:

                 - соответствие теме;

                 - наличие основной мысли;

                 - отсутствие лишнего;

                 - лаконизм.

3. Полнота ответа:

                 - наличие необходимого и достаточного материала;

                 - логичность изложения (тезис - доказательство - вывод).

4. Глубина понимания проблемы:

                 - наличие дополнительной допустимой информации, 

                   свидетельствующей об эрудиции отвечающего;

                 - выводы, обобщения (от частного к общему,

                   от общего к частному);

                 - допустимые литературные или исторические ассоциации.

5. Активность участника в течение всей беседы:

                 - частота правильных ответов:

                                                     а) полных;

                                                     б) неполных;

                                                     в) развернутых (см. п.4);

                 - частота неправильных ответов:

                                                     а) неточных;

                                                     б) с негрубыми ошибками;

                                                     в) с грубыми ошибками.    

6.     Выразительное чтение фрагментов произведения: 

                 - дикция, соблюдение орфоэпических правил;

                 - интонация;

                 - логические и психологические паузы;

                 - пафос (умение передать настроение и основную мысль 

                   отрывка из произведения слушателям; умение сопереживать

                   героям и выражать это сопереживание чтением).



Задание для ученика

      Попробуйте самостоятельно ответить на вопросы и выполнить задания к рассказу А.Платонова «Юшка».



Какое чувство у вас вызывает Ефим? Обоснуйте свой ответ.

Что и в какой последовательности мы узнаем о Ефиме? Как вы думаете, почему именно так автор строит характеристику героя?

На какие размышления вас наводит прозвище Ефима?



Кем был Юшка для жителей деревни?

Как отношение к Юшке характеризуют жителей деревни?

Почему Юшка терпел издевательства над собой? Найдите ответ в тексте произведения.



Объясните значение слова «кротость».

«Взрослый человек убеждался, что Юшка во всем виноват...» В чем же виноват Юшка?



Что нового мы узнаем о герое произведения, прочитав диалог хозяйской дочери и Юшки?

Объясните фразу: «Сердце-то в них слепое, а глаза у них зрячие!».

Как вы думаете, что преждевременно старит человека?



Как летний пейзаж помогает читателю почувствовать состояние души Юшки?

Какая тайна была у Юшки?



 Охарактеризуйте интонацию персонажей в диалоге (шестой эпизод). Прочитайте по ролям эпизод (со слов «Но год от году...» до слов «...и не поднялся»), передавая интонацию персонажей.

Выразите свое отношение к персонажам (в рамках эпизода).

Что имел в виду Юшка, говоря «... а по надобности мы все равны»?



Все ли люди одинаково относились к Юшке? Обоснуйте свой ответ, приведите цитаты.



Был ли Юшка «лишним людям»?

Как Юшка обретает полное имя в рассказе?

С какой целью автор вводит  в рассказ портрет девушки?

Почему сам автор (знающий абсолютно все о своем герое) «передоверяет» рассказ о таинственных летних исчезновениях Юшки девушке?



Дайте характеристику приемной дочери Юшки.

Почему Юшка вдруг стал, по мнению людей, «добрым»?

Прочитайте самые важные, на ваш взгляд, высказывания  героя и повествователя. Объясните свой выбор.

Как вы поняли идею произведения?

Каков, по вашему мнению, замысел автора?



IV. Обучение устному и письменному отзыву о произведении



      «Родственники» слова - отзываться, отозваться. Отзыв - жанр самостоятельного высказывания о художественном произведении на основе эмоционального переживания прочитанного. Ученик имеет право «отозваться» на отдельные фрагменты (содержательные компоненты) произведения, оставившие в его душе самые яркие впечатления, но обязательным условием отзыва надо считать целостность восприятия прочитанного. Эта целостность достигается в отзыве посредством передачи читателем своей главной эмоции, вызванной событиями и героями - эмоциональным тоном высказывания. Отзыв основан на искреннем выражении чувств и оценок читателем. «Игра в чувства» в отзыве недопустима. Если ученик равнодушно отнесся к произведению, а отзыв «задали написать», то уж лучше ему попытаться объяснить свое равнодушие, чем фальшивить.



Структура отзыва о произведении



Общее впечатление читателя от прочитанного и способы его выражения:

описание настроения, вызванного произведением;

размышление о мотивах, побудивших читателя к чтению произведения;

размышление об особенностях содержания произведения (новизна, необычность, интерес для читателя);

размышление об особенностях художественной формы произведения (новизна, необычность, интерес для читателя);

версия основной темы (или тематики) произведения;

версия основной мысли автора (идеи) произведения;

краткий пересказ хода событий;

краткий рассказ об авторе.

Воссоздание яркого эпизода (эпизодов) и их осмысление читателем�:

А (повествование)

пересказ 1- 2 - 3 событий; 

определение основных противоречий (проблем) в рамках каждого эпизода;

характеристика позиции участников событий; 

выражение к событиям  и героям своего отношения (оценка).

Б (описание состояния человека)

предмет наблюдений героя и его впечатления;

ассоциации героя и их значение;

эмоциональный тон фрагмента и средства его выражения;

состояние героя и его оценка читателем;

В (рассуждение)

причины тревоги и размышлений героя;

логика мысли героя (суждения, аргументы, выводы, последовательность развития мысли);

эмоциональный тон фрагмента и средства его выражения;

состояние героя и его оценка читателем;

отношение читателя к теме рассуждения героя и его выводам.

Подробная характеристика одного из героев произведения�:



внешний облик (лицо, фигура, одежда, поза, мимика и жесты, манеры поведения);

речь (что и как говорит герой);

поступки и их мотивы;

отношение к людям;

отношение к себе самому;

выражение отношения читателя к герою (оценка); 

Определение художественной роли эпизода (эпизодов) в произведении:

по отношению к судьбе героя;

по отношению к основному конфликту.

Истолкование идеи произведения:

цитирование самого важного высказывания автора или персонажа;

истолкование цитаты.

Размышление об актуальности произведения. 



      Прежде всего остановимся на объеме работы, который может возмутить учителей, привыкших все памятки принимать как приказ. Мы намеренно расширили и осложнили структуру отзыва, предполагая постепенное, поэтапное освоение этого жанра письменного высказывания учащимися в течение периода их обучения в основной (5-8; 5-9) и старшей (9-11, 10-11) школе. Писать отзыв можно научить и пятиклассников. Как показывает практика, они легко запоминают композицию высказывания по названию структурных компонентов отзыва и справляются с содержанием в соответствии с индивидуальным уровнем литературного развития. В каждой параллели есть дети, выходящие за рамки ожиданий учителя при обучении их способам деятельности. В каждой параллели есть читатели, способные воспринять художественное произведение эстетически. Есть и «глухие» к слову... Развивающая среда возникнет только тогда, когда разрушается прокрустово ложе - ориентация учителя на «среднего ученика». Познакомившись с полем учебной деятельности, каждый ученик должен выбрать путь себе по силам: кто-то сможет чуть-чуть, кто-то сможет много. Без педагогических секретов создается зона ближайшего и перспективного развития ученика (Л.С.Выготский). От класса к классу  будет расширятся читательский опыт школьника - и отзыв будет содержательнее по мере овладения системой читательской деятельности и способами выражения впечатлений от прочитанного. В 11 классе отзыв, осложненный аналитическими размышлениями ученика, вступает в конкуренцию с ожидаемой в соответствии с темой «рецензией» и фактически ее подменяет. Чем раньше обучить учащихся осмысленно читать художественное произведение и грамотно, эмоционально, свободно размышлять о прочитанном, тем больше надежды на будущего культурного читателя.



      Прокомментируем структурные компоненты содержания высказывания на литературную тему в жанре отзыва.

Общее впечатление от прочитанного и способы его выражения.

      Этот компонент отзыва можно считать вступлением. Из перечисленных способов выражения личного впечатления читателя о произведении следует выбрать 1-2 позиции и попробовать свои силы. На следующих этапах освоения жанра отзыва можно выбрать другие 1-2 позиции и т.д. - до полного освоения вариантов вступления. Овладению способами выражения читательского впечатления от прочитанного на этапе работы с вступлением помогут 

организация работы поэтапно, 

методически грамотно сформулированные вопросы и задания для повторного чтения, восприятия, анализа, истолкования и оценки художественного произведения учащимся,

соответствующие структурным компонентам отзыва. варианты речевого высказывания, созданные в процессе коллективной работы и предлагаемые в качестве материала для наблюдений. 

      Вступление должно быть содержательным и лаконичным.

      Приведем примеры начала отзыва� о рассказах К.Паустовского «Заячьи лапы» (а, б, в), Ф.Абрамова «Золотые руки» (г), В.Шукшина «Забуксовал» (д).



     а)  «Рассказ К.Г.Паустовского (Заячьи лапы( не оставил меня равнодушным. С чувством досады я читал о безразличии, бездушии ветеринара - человека, отказавшегося выполнить свою работу; горечь и боль у меня вызвали страдания животного; тревогу и страх я пережил, когда читал о пожаре; радостью наполнилась душа за спасенного человека и зайца-спасителя.»

      б) «Это рассказ о спасении человека и животного, об ответственности людей за все живое, о любви к природе, о преемственности, поколений, о совести - камертоне души.»

      в) «Событий в рассказе немного: зайчишка спасает деда Малявина во время пожара в лесу; у животного обгорели лапы, и Малявины считают своим долгом вылечить спасителя. Но узнает читатель о событиях в иной последовательности. Почему же автор изменил порядок событий в рассказе?»

      г) «Рассказы и очерки Ф.Абрамова построены в основном на противопоставлении деревни и города. Авторские симпатии - на стороне деревни, хранительнице традиций, устоев жизни русского народа, всего лучшего, что веками закреплялось в русском характере. Разрушение деревни, по мнению писателя, ведет к разрушению нравственных основ жизни. Вину за это писатель возлагает на город, забирающий у деревни силы, заставляющий деревенского жителя, в новых условиях забыть законы общности, доброты, мудрости.»

      д) «В.М.Шукшин - киноактер, режиссер, писатель. В литературе Шукшин известен как автор киноповестей и рассказов. Первый сборник рассказов писателя - Сельские жители» - вышел в 1963 году, за ним последовали «Там вдали», «Земляки», «Характеры». Шукшин исследует характер русского человека, индивидуальный, неповторимый и национально своеобразный. Герои его рассказов - чудики.»



Задание ученику

Охарактеризуйте тему каждого высказывания и способы выражения впечатлений читателя.

Определите тип речи в каждом фрагменте. Назовите его признаки (пользуйтесь таблицей «Строение типов речи».)

Охарактеризуйте композицию (построение) высказывания в каждом фрагменте текста. 

Охарактеризуйте эмоциональный тон каждого высказывания. Какими средствами он выражен?

 * * *

2. Воссоздание яркого эпизода (эпизодов) и их осмысление читателем.

      Эпизод - фрагмент художественного произведения, характеризующийся идейно-тематическим единством. В основе эпизода - одно событие (действие, переживание, впечатление). Событие имеет свой микросюжет: завязку ( развитие ( кульминацию ( развязку. Динамика события в рамках эпизода определяется наличием явных или скрытых противоречий. Многолетний опыт работы со школьниками дает нам основание утверждать, что для отзыва выбирается фрагмент текста повествовательного характера, а в событии участвует главный герой произведения. Учитель должен учесть возможный выбор учащимся (чем возраст старше, тем вероятность больше) фрагментов с ведущим типом речи «описание ( состояния человека» или рассуждение. Вспомнить особенности этих фрагментов текста художественных произведений можно по таблице «Строение типов речи» (обратите внимание на курсив). Для овладения умением отбирать и анализировать эпизод по позициям А, Б, В, обозначенным в структуре отзыва, сначала надо научиться определять границы эпизода (эпизодов). Поворот действия, смена частной темы, возникновение новой мысли - это сигналы границ эпизода. Отсутствие умения выделять эпизод как фрагмента текста произведения, обладающего идейно-тематическим единством, мешает ученику в выполнении учебной задачи. Так, предложенная однажды на экзамене в 11 классе тема «Встреча Пьера с Платоном Каратаевым» многими учащимися (в том числе медалистами) была понята как повествование о роли Платона Каратаева в жизни Пьера. Произошла фактическая подмена темы, прежде всего обусловленная неумением отбирать материал для размышлений. Умение выделять эпизоды позволяет ученику представить развитие действия в произведении, составить сюжетный план. Сделаем эту работу вместе, прочитав очерк Е.Носова «Трудный хлеб». Но сначала вспомним, что такое очерк.

       В современной литературе наряду с рассказом широко распространен очерк - это тоже эпический жанр. Очерк позволяет быстро откликаться на новые темы и проблемы. Назначение его в том, чтобы показывать и разъяснять интересные с точки зрения автора факты, явления жизни. Содержание очерков разнообразно: в них могут быть отражены экономические, научные, производственные вопросы, явления природы, тип людей определенной профессии. 

      Верность цифрам и фактам в очерке не обязательна, возможны вымысел и художественное обобщение явлений.

      В очерке в отличие от рассказа нет разрешения конфликта в действии, сюжет может отсутствовать. В центре внимания автора - само явление современной ему жизни (герой, событие, предмет) и процесс ознакомления с ним. Цель писателя не столько изобразить что-то, сколько постараться понять, объяснить изображаемое. Читатель наблюдает за процессом рождения мысли автора, ходом его рассуждений, вместе с автором определяет свое отношение к изображаемому, свою читательскую позицию. Рассказ создает в сознании читателя единую образную картину. Очерк похож на мозаику; отдельные фрагменты повествования связывает в очерке только «я» повествователя - его наблюдения, разъяснения, размышления. Повествователь почти не действует, он оценивает события, людей и факты, объясняет переходы от одного наблюдения к другому, подводит итоги. Художественные образы в очерке тесно связаны с фактами и в то же время являются эстетической оценкой действительности, то есть они по смыслу шире, чем изображенные конкретное явление, человек, предмет.

      Итак, поразмышляем над очерком Е.Носова «Трудный хлеб».

  �Осмысление сюжета произведения, определение границ эпизодов, составление цитатного плана очерка

№

эпи-зода�Цитатный план очерка�Начало эпизода�Конец эпизода�Изменение чувств 

автора-рассказчика 

как основа сюжета очерка

�Сюжетный план очерка

(ход событий)���“Ходит по лесу осень...”

�“Ходит по лесу осень...”�“...палили из ружья.”�Олицетворение осени, умиротворение автора-рассказчика, пребывающего наедине с осенней природой

Экспозиция

�Осенний лес в восприятии рассказчика.���“Трах-бабах!”

�“И вдруг совсем рядом...”�“...вниз по течению.”�Любование птицами. Нарушение гармонии, тишины и покоя в природе и душе рассказчика выстрелом. Недоумение автора-рассказчика

Завязка

�Выстрел.���“Хорошая добыча!”

�“В прибрежном ситнике...”�“...Хорошая добыча! Редкая.”�Знакомство. Чувство солидарности: удачная охота

Развитие действия

�Встреча с охотником.���“Птица с виду ладная.”

�“А я, знаете...”�“...замахал обрубком хвоста.”�Жалость к убитому красавцу-крохалю

Развитие действия

�Обсуждение убитого крохаля.���“Какой же может быть след на воде?”

�“Новичок, наверно? - ...”�“... если бы у Чанга глаза были.”�Интерес к спаниелю -“новичку” 

Развитие действия

�Мастерство Чанга.���“Слепой!..”

�“Он у меня слепой.”�“... глаза опытной охотничьей собаки.”�Удивление высшей степени

Кульминация

�Слепота собаки.���“Хлеб уже летит...”

�“Не верите? - ...”�“...а потом, со временем, убедился.”�Сомнение в словах хозяина Чанга

Развитие действия

�Испытание Чанга.���“... я ... за него двух зрячих не возьму.”

�“У меня опять клюнуло.”�“... повизгивая от нетерпения.”�Восхищение слепым Чангом

Развитие действия�Искушение хозяина собаки.����“... уже не жалел убитую птицу.”

���Изменение взгляда автора на событие: уважение с Чангу-труженику.

Развязка�Переоценка впечатлений рассказчиком.��



�     Несколько слов о цитатном плане. Выбор цитаты для пункта плана - непростое занятие. Оно требует от учеников внимания к смыслу эпизода и отдельным художественным деталям. Важно отобрать цитаты, передающие динамику действия (чувства, состояния), обнажающие суть эпизода, отражающие эмоциональное восприятие произведения читателем. Через призму грамотно составленного цитатного плана просматривается основной конфликт произведения, его развитие по замыслу автора. Обычный номинативный план (называние событий) помогает увидеть событие как основу эпизодов и особенность их последовательности, то есть осмыслить авторскую логику знакомства читателя с изображаемым, сформировать представление учащихся о сюжете художественного произведения.

      Обсуждение границ эпизодов обычно проходит очень живо. Не зная вариантов монтажа как приема соединения фрагментов текста без ущерба его целостности, учащиеся часто принимают за границу конец абзаца без внимания к содержанию фрагмента. Актуализация лингвистических знаний о строении текста частично решает задачу. Остальное - дело читательской практики. Так как исследование события идет на ограниченном пространстве текста, всегда находятся внимательные читатели, чуткие к художественной форме. Они-то чаще всего и называют условные границы эпизода. Определение границ события требует аргументации (доказательств), поэтому разворачивается обсуждение, подчас дискуссия, одна из версий принимается коллективным решением. Таким образом, процессуальное умение выделять эпизод входит одной из составляющих в итоговое - воспринимать, анализировать, истолковать и оценивать эпизод художественного произведения в единстве содержания и формы.



Задание ученику

Проанализируйте с соответствии с рекомендациями к отзыву (п.2: А, Б, В) следующие эпизоды из программных произведений:



Класс�Автор, произведение

�Эпизод ��5 кл.�В.Астафьев. «Васюткино озеро»�«Первая ночь Васютки в тайге»��6 кл.�Ю.Казаков. «Тихое утро»�«Спасение товарища»��7 кл.�Ф.Абрамов. «О чем плачут лошади»�«Былые времена»��8 кл.�К.Паустовский. «Телеграмма»�«Последние дни Катерины Ивановны»��9 кл.�М.Шолохов. «Судьба человека»�«Встреча Андрея Соколова с комендантом лагеря Б-14»��10 кл.�А.Чехов. «Ионыч»�«Ионыч в ожидании свидания» ��11 кл.�Г.Владимов. «Генерал и его армия»�«Вызов генерала Кобрисова в ставку Верховного командования»��

2. Самостоятельно понаблюдайте за развитием действия в произведениях:

выделите эпизоды,

составьте сюжетный план,

выберите один из них и проанализируйте с соответствии с рекомендациями к отзыву (п.2: А, Б, В)



5 класс�Ф.Абрамов. «Из рассказов Алены Даниловны»��6 класс�Ю.Яковлев. «Рыцарь Вася»��7 класс�Б.Васильев. «Великолепная шестерка»��8 класс�В.Быков. «Крутой берег реки»��9 класс�М.Шолохов. «Родинка»��10 класс�В.Шукшин. «Забуксовал»��11 класс�А.Солженицын. «Захар-Калита»��

* * *



3. Подробная характеристика одного из героев произведения.

      Сразу надо сказать, что компоненты характеристики персонажа в этом фрагменте отзыва даны по минимуму, в рамках жанра. В 
V главе мы рассмотрим проблему обучения учащихся сочинению-характеристике персонажа художественного произведения подробно.

      Особенности характеристики героя в структуре жанра отзыва состоят в том, что читатель не просто констатирует внешний облик, особенности речи, поступки, отношение героя к себе и людям, но эмоционально откликается на них, описывает свои впечатления. Дать оценку герою не значит отделаться словами «нравится - не нравится». Дать оценку герою - значит объяснить, почему он вызывает у читателя симпатию или антипатию (неприятие). Для своих размышлений автор отзыва и оценок может выбрать любого героя, не обязательно главного. Но тогда желательно, чтобы и в эпизоде (эпизодах), выбранном учеником для размышлений, принимал участий этот герой.



Задание ученику

Дайте характеристику одного из героев перечисленных ранее произведений в соответствии с требованиями к отзыву.



* * *



4. Определение художественной роли эпизода (эпизодов) в произведении.

      Предполагается определение места эпизода в сюжете на основе наблюдений за логикой развития действия: экспозиция ( завязка ( развитие действия ( кульминация ( развязка (см. пример составления сюжетного плана к очерку Е.Носова «Трудный хлеб»). Так как сюжет произведения - это способ развертывания основного конфликта,  то ученик может охарактеризовать степень обострения противоречий на любом этапе сюжета. Событие, положенное автором художественного произведения в основу выбранного учеником эпизода, может иметь предпосылки, может влиять или не влиять на судьбу героя. Выявление предпосылок, причин и последствий происходящего позволит ученику определить художественную роль эпизода в произведении.



Задание ученику

Определите художественную роль эпизода в программном произведении:



Класс�Автор, произведение

�Эпизод ��5 кл.�В.Астафьев. «Васюткино озеро»�«Первая ночь Васютки в тайге»��6 кл.�Ю.Казаков. «Тихое утро»�«Спасение товарища»��7 кл.�Ф.Абрамов. «О чем плачут лошади»�«Былые времена»��8 кл.�К.Паустовский. «Телеграмма»�«Последние дни Катерины Ивановны»��9 кл.�М.Шолохов. «Судьба человека»�«Встреча Андрея Соколова с комендантом лагеря Б-14»��10 кл.�А.Чехов. «Ионыч»�«Ионыч в ожидании свидания» ��11 кл.�Г.Владимов. «Генерал и его армия»�«Вызов генерала Кобрисова в ставку Верховного командования»��

* * * 



5. Истолкование идеи произведения.

      Идея произведения - концептуальная� авторская мысль, «чувствуемая мысль», по словам Маяковского. Она пронизывает все произведение и не может быть выражена однозначно. Идею порой трудно выразить одним предложением, ибо смысл художественного произведения шире, чем словесное высказывание.

      Сложности в определении, выражении, характеристике идеи произведения читателем состоят в том, что если она и формулируется автором прямо и непосредственно, то отражает лишь один аспект прочтения произведения (так происходит, если за идею романа Л.Н.Толстого «Война и мир» принять высказывание: «Нет величия там, где нет простоты, добра и правды»). Иногда идея выражена автором метафорически («Человек создан для счастья, как птица для полета» - В.Г.Короленко. «Парадокс»), и читателю суждено ее истолковывать. Чаще всего в произведении идея словесно не выражена, а в сознании читателя она формируется путем интеграции художественных смыслов. Для определения идеи произведения читатель должен уметь эмоционального воспринимать прочитанное, анализировать эпизоды и художественное произведение в целом, интерпретировать его смысл, соотносить свою точку зрения с иной.

      Важна такая позиция преподавателя, при которой есть возможность обсуждать индивидуальное видение художественного смысла произведения каждым учеником - без «подгона» под домашнюю заготовку учителя, без окончательной точки. Поле возможных интерпретаций будет ограничено аналитическими наблюдениями, не допускающими противоречий художественной реальности.

      Каким бы путем мы ни шли в читательской деятельности, главной задачей для нас всегда будет осмысление идеи произведения и авторского замысла. Но если только такая «учебная задача» заставляет нас взяться за книгу, то чтение воспринимается как «задание»... На самом деле хорошая книга доставляет читателю эмоциональное удовольствие, эстетическое наслаждение, но это - для квалифицированного читателя, увлеченно изучающего действительность в отраженных авторским сознанием образах и идеях. Чтение художественного произведения - всегда внутренний диалог читателя с автором. Размышление о произведении - путь самореализации личности.

      Внимательная работа с героем и эпизодами дает возможность ученику уже на первых этапах читательской деятельности выражать свое понимание прочитанного. Ученик под руководством учителя научится останавливаться (полезно и записывать) высказывания-суждения, высказывания-обобщения, высказывания в форме риторических вопросов, звучащие из уст героя или повествователя. Истолкование смысла фразы, подчас звучащей как афоризм, пословицы или поговорки, обсуждение вариантов понимания высказывания учениками и учителем, анализ контекста высказывания, характера говорящего и авторского отношения к герою несомненно приводят к более адекватному осмыслению художественного произведения в целом. 

      Эффективный способ обучения читателя-школьника истолкованию  идеи произведения - включение его в процесс медленного чтения, эмоционального восприятия, анализа, истолкования и оценки отдельных эпизодов, персонажей, авторских высказываний в логике поэтапно организованной читательской деятельности. Это обеспечивается вопросами и заданиями на деятельностной основе. 



Задание ученику



Прочтите самостоятельно очерк Е.Носова «Кукла».

Ответьте на вопросы к произведению и выполните задания.



Какой смысл в очерке обретает описание Липиной ямы?

Как сложилась жизнь Акимыча? 

Каков внешний облик Акимыча? Как в портрете автор-рассказчик передает свое отношение к Акимычу?  

Каким должен быть этот человек, на ваш взгляд, по характеру?

Перечитайте описание погожего осеннего дня. Как создается «ощущение праздничности и радости бытия»?

Почему нарушает «радость бытия» описание увиденной автором куклы?

О чем беспокоится Акимыч, ныне школьный сторож?

Что значит его последнее в монологе: «Эх!..»

Как война заставляет вспоминать о себе?

Почему так подробно автор описывает похороны куклы?

Как меняется читательское восприятие очерка при смене автором названия: «Акимыч» ( «Кукла»?

Как вы понимаете последнюю фразу очерка, слова Акимыча: «Всего не закопать...»? С какой интонацией вы бы произнесли эти слова от лица Акимыча?

О чем это произведение?

Какие проблемы поднимает Е.И.Носов в очерке?

Какова основная мысль автора очерка?  



* * *



6. Размышление об актуальности произведения.

      Истинно художественное произведение всегда поднимает проблемы общечеловеческие, даже если отражает частные факты и явления действительности. Истинно художественное произведение, основываясь на традициях многовековой русской культуры, исследует душу и сознание человека, причины его духовного роста или падения. Поэтому и чтение таких произведений - сотворчество. Читатель может соглашаться или не соглашаться с автором, оспаривать его точку зрения на изображаемые противоречия, на человека, на образ жизни.  Этот диалог всегда продуктивен, если художественное произведение прочитано полностью, без купюр. Диалог читателя с классикой - «сквозь завесу времени» - делает возможным соотнесение идейно-художественного содержания (с учетом исторического времени) и идейного звучания (с учетом сегодняшнего времени) произведения. Именно этот диалог читателя и автора заканчивается читательской оценкой актуальности, то есть важности, существенности для настоящего момента вопросов, поднимаемых автором, и авторских выводов.



Задание ученику



Прочтите самостоятельно рассказ К.Г.Паустовского «Старый повар».

Ответьте на вопросы к произведению и выполните задания.



Охарактеризуйте художественную роль экспозиции в формировании на�строения и чувств читателя:

• определите микротемы 1 -4 абзацев и их взаимосвязь;

• выявите особенности художественных деталей и их смысл;

• определите основной лейтмотив фрагмента.

Прочитайте фрагмент текста со слов "Когда Мария умыла умирающего..." до слов "...накинула платок и вышла".

• Какое противоречие привлекает внимание читателя?

• Каковы ваши читательские ожидания?

• Охарактеризуйте художественную роль этого фрагмента произведения.

Определите границу следующего эпизода и обоснуйте свой выбор.

• Какое событие в центре внимания автора?

• Что является композиционным центром эпизода и почему?

• Охарактеризуйте незнакомца на основании анализа его портрета.

• Какие новые темы начинают звучать в рассказе с появлением незнакомца?

Подберите название к следующему эпизоду.

• Почему незнакомец назвал поступок старого повара "подвигом любви"?

Прочитайте текст произведения до слов "Слушайте и смотрите".

• Как характеризуют незнакомца ответы старику?

Выразительно прочитайте вслух фрагмент со слов "Он заиграл" до слов "...заколдованный собственной музыкой".

• Что произошло, когда зазвучала музыка?

• В чем необычность происходящего?

• Что переживает, чувствует старый повар?

• Как описывается звучание музыки?

• Что стало предметом обсуждения Марии и незнакомца?

• Почему незнакомцу удалось выполнить просьбу старика?

• Определите сюжетно-композиционную особенность фрагмента.

• Как и в этом фрагменте выражается авторская позиция?

Дочитайте рассказ до конца.

• Какой художественный смысл в рассказе обретает имя незнакомца - Вольф-ганг Амадей Моцарт?

• Объясните художественное значение последнего предложения в тексте рас�сказа.

Выразите своими словами идею (поэтический смысл) произведения.

Охарактеризуйте авторское отношение к действительности (миру и человеку).

Какие из рассматриваемых автором проблем актуальны и сегодня?




V. Обучение сочинению-характеристике героя произведения



      Сюжет и герой - основные теоретико-литературные понятия, которыми должен овладеть ученик. Умение кратко пересказывать фрагменты художественного произведения, отвечать на вопрос на литературную тему, устно и письменно давать отзыв о произведении дает возможность ученику попробовать свои силы в характеристике героя литературного произведения . 

      Конечно, нас более всего интересует главный герой произведения: мы почти всегда можем зрительно его представить по авторским описаниям, знаем где и как он живет, с кем дружит и враждует, с ним связан основной конфликт, развитие действия, он подчас оценивается с разных точек зрения другими персонажами, к нему неравнодушен автор.

      Сочинение-характеристика героя требует от ученика владения умениями:

в процессе повторного чтения произведения выделять важные с точки зрения читателя эпизоды, в которых герой принимает участие, 

анализировать и истолковывать события,

классифицировать, обобщать, систематизировать факты жизни героя и делать выводы, 

характеризовать способы создания образа героя,

выявлять характер героя и давать ему оценку,

эмоционально выражать свое отношение к поведению героя и его системе ценностей.

      Мы остановимся на некоторых аспектах методики обучения сочинению-характеристике героя.



      Большие возможности в данной области открываются учителю и ученику при изучении драматических произведений. Здесь основным способом создания образа персонажа является речевая характеристика: герой о себе и о других говорит - другие говорят о нем. 

      Идея состоит в том, что, не отказываясь от хорошо известных в методике приемов изучения произведений, мы предлагаем учащимся материал для наблюдений и размышлений о герое в режиме индивидуальной работы с целью развития монологической речи школьника. Учебный материал систематизирован на карточках таким образом, что поле читательской деятельности ученика постоянно расширяется. В процессе овладения учеником умением характеризовать героя на основании анализа речи возможны и допустимы как остановки, так и движение вперед. Если необходимо повторить читательский опыт, он повторяется в новых условиях. Если ученик овладел приемами работы - задача предлагается более трудная.

      Сначала надо научить ученика по указанию учителя внимательно читать высказывание персонажа. Затем - сопоставлять  это его высказывание с другими на небольшом отрезке текста произведения (явления, например). Затем мы расширяем поле его наблюдений. Потом учим школьника самостоятельно цитировать текст  в соответствии с учебной задачей и объяснять выбор цитаты.

      Задача учителя - помочь ученику в подготовке к ответу на вопрос-задание карточки. Задача ученика - охарактеризовать героя, ответив на частные вопросы карточки. Вопросы задают структуру ответа школьника и должны обеспечить разные аспекты читательской оценки героя.



Технологические аспекты развития монологической речи учащихся 

в процессе изучения драматического произведения



Прочтите данную реплику героя. 

О чем говорит он?

С каким чувством он произносит эту реплику?

Какая черта характера героя проявилась в его речи?

Каково отношение героя к теме речи? 

Выразительно прочитайте фразу от лица героя.



Прочтите данные выборочные (2-3) высказывания героя в 1 явлении (далее - в 2-х и более).

О чем говорит он?

С каким чувством он произносит свои реплики?

Какие черты характера героя проявилась в его речи?

Каково отношение героя к предметам обсуждения? 

Как вы относитесь к герою?



В дополнение к данным приведите примеры цитат, характеризующих героя с иных сторон. Объясните свой выбор.

О чем говорит он?

С каким чувством он произносит свои реплики?

Каково отношение героя к теме разговора? 

Какие черты характера героя проявилась в его речи?

Каково ваше отношение к герою?



Самостоятельно отберите реплики героя для его характеристики на основании анализа 1 явления (далее -2-х и более явлений).

О чем говорит он?

С каким чувством он произносит свои реплики?

Каково отношение героя к предметам обсуждения? 

Какие черты характера героя проявилась в его речи? 

Как вы относитесь к герою?



Охарактеризуйте героя на основании анализа его высказываний в 1 действии (далее - в пьесе).

О чем говорит он?

С каким чувством он произносит свои реплики?

Каково отношение героя к предметам обсуждения? 

Какие черты характера героя проявилась в его речи?

Вырази свое отношение к герою в динамике.



      Таким образом монологический ответ ученика будет представлять собой текст не менее чем из 5 предложений. Вы часто слышите на своих уроках такие ответы? Данная технология (и ее варианты) может быть использована при обучении характеристике героя эпического произведения.

      Рекомендуем начать работу (п.1) с небольшой реплики героя, что бы на первых порах ученик не затруднялся в определении темы высказывания. Все предлагаемые ученику для наблюдений высказывания должны иметь принципиально важное значение для характеристики персонажа. 

      Наши ученики чем взрослее, тем менее открыты к разговору о чувствах. К тому же не секрет, что лексика их, к глубокому сожалению, бедна. Чтобы ученик мог назвать чувство героя, рекомендуем предоставить ему возможность ознакомиться с соответствующей лексикой в разделе карточки «Слова для справок». Правильнее предлагать цепочки слов по принципу градации чувства (состояний), например: радость - веселье - восторг - экстаз; несчастье - беда - горе - катастрофа. Тогда ученик выбирает слово на основе сопоставительного анализа оттенков лексических значений синонимов. Чувство и отношение героя  к теме разговора может быть выражено, помимо лексических, иными средствами, например, суждением-обобщением, риторическим вопросом, восклицанием, умолчанием, ссылкой на авторитет и др. Рекомендуем учителю внимательно прочитать отобранные им цитаты, самому ответить на вопросы карточки и организовать предварительную работу так, чтобы необходимыми знаниями ученик обладал к моменту работы с текстом.

      Характер героя определяется учеником в два этапа: 

называются черты характера (можно тоже предложить «Слова для справок», например: пылкий, остроумный, ироничный, нетерпеливый и др. Можно слова-характеристики выстроить в цепочку с учетом синонимии. Можно дать их в общем перечне, перемешав характеристики двух героев, хотя речь в карточке идет об одном.);

объясняется (обосновывается) впечатление читателя, то есть анализируются причинно-следственные связи в рамках малого фрагмента текста.

      Отношение читателя к герою обусловлено его оценкой:

качеств характера (уважаю, восхищаюсь, не принимаю, возмущаюсь); 

поведения (соответствует правилам этики, удивляюсь, осуждаю) 

совпадением ценностных ориентиров (соглашаюсь с точкой зрения на ..., отрицаю точку зрения на ...)

эмоциональным откликом (сочувствую, равнодушен, вызывает отвращение).

      Весь этот материал должен быть известен ученику - от этого зависит качество выполнения учебной задачи.



Задание учителю

Самостоятельно подготовьте «Слова для справок» для работы с программными произведениями с учетом возраста учащихся и динамики расширения их лексики.

По аналогии составьте программу наблюдений учащихся за высказываниями других персонажей о герое, которого надо охарактеризовать в сочинении.

      

      Рассмотрим некоторые примеры карточек� для ученика, используемых при изучении комедии А.С.Грибоедова «Горе от ума» (9 класс).



Примеры карточек-заданий



Прочтите реплику Фамусова. 



Ах! матушка, не довершай удара!

Кто беден, тот тебе не пара.



О чем говорит Фамусов?

С каким чувством он произносит эту реплику?

Какая черта характера героя проявилась в его речи?

Каково отношение героя к теме речи? 

Выразительно прочитайте фразу от лица героя.



2. Какие черты характера Лизы открываются во II действии? Сделайте выводы на основании ее высказываний:

11 явление

А то не вздор, что вам не избежать огласки:

На смех, того гляди, подымет - Чацкий вас;

                     И Скалозуб...

                           * * *

Вот кабы вы порхнули в дверь

С лицом веселым, беззаботно...



12 явление

Вы знаете, что я не льщусь на интересы.

                          * * *

                  М о л ч а л и н

            Какое личико твое!

Как я тебя люблю!



                        Л и з а

                                 А барышню?



                  М о л ч а л и н

                                                       Ее

По должности, тебя...



                       Л и з а

                                            От скуки.

     Прошу подальше руки!

 

3. Прочтите высказывания Молчалина, выявляющие некоторые черты его характера. Какие другие качества героя вы заметили, читая комедию? Найдите высказывания героя, позволившие вам так его оценить. Объясните выбор цитат.

II действие, 11 явление

Ах! Злые языки страшнее пистолета.

                      * * *     

III действие, 3 явление

День за день, нынче как вчера.



                                            Так частенько там:

Мы покровительство находим, где не метим.

                     * * *        

4. Прочтите самостоятельно монолог Чацкого: «И точно, начал свет глупеть...» (II действие, 2 явление). Ответьте на вопросы:

О чем говорит Чацкий?

С каким чувством он произносит свой монолог?

Какие черты характера героя проявилась в его речи?

Каково отношение героя к темам беседы? 

Как вы относитесь к герою?

Выразительно прочитайте монолог, стараясь передать чувства героя.



Задание ученику

1. Ответьте на вопросы и выполните задания на карточках по комедии А.С.Грибоедова «Горе от ума».



      В основной школе ученик овладевает умением характеризовать героя в процессе традиционного изучения эпических произведений малых жанров по методу «вслед за автором». Важно только, чтобы вопросы и задания учителя помогали ученику ориентироваться в тексте и охватывали все виды читательской деятельности. 

      Предлагаем вопросы и задания к Рассказу В.Астафьева «Васюткино озеро» (5 класс).



Что вы знаете о тайге? Каковы особенности этого края? Какие птицы и звери обитают в тайге?

В какое время года происходит действие рассказа Астафьева “Васюткино озеро”? Прочтите отрывок о том, какие трудности приготовила природа таежным рыбакам?

Какие слова часто встречаются в речи рыбаков? Что они обозначают?

Объясните значение слова “бригадир”. Какими качествами характера должен обладать бригадир? 

Как Григорий Иванович заботился о своих товарищах? 

Как живет и трудится бригада рыбаков? 

Как проводил время в эти дни Васютка?

Васютка живет с матерью, отцом и дедом. Как он относится к своим родным? 

Какие черты характера мальчика вы можете отметить?

Какие наблюдения за жизнью тайги сделал Васютка, собирая для рыбаков орехи? Найдите и прочитайте соответствующие фрагменты текста. 

Как эти наблюдения характеризуют героя рассказа?

Перечитайте эпизод охоты Васютки на глухаря. В чем оплошал юный охотник?

Когда Васютка почувствовал, а потом понял, что заблудился? Проследите по тексту изменение состояния героя.

Расскажите, как Васютка провел первую ночь в тайге. 

Проследите по тексту, как растет состояние страха героя и как он его преодолевает.  

Почему Васютка разговаривал сам с собой? Дайте характеристику герою на основании его поведения.

Прочитайте разговор Васютки с белкой. Какое значение в рассказе имеет этот эпизод?

Какой увидел тайгу Васютка с вершины дерева? Почему им овладело отчаяние? Объясните значение этого слова.

Какое важное решение принял Васютка? Какие наблюдения за природой направляли движение героя по тайге?

Расскажите, как провел Васютка вторую ночь в тайге. 

Какие мысли его беспокоят? Почему?

Какие трудности пришлось преодолеть Васютке на третьи сутки?

Как герою удалось выбраться к Енисею? 

Что, на ваш взгляд, было самым трудным для Васютки?

Что помогло Васютке выжить?

Выразите цитатой и своими словами законы  тайги.

Тайга - и место событий, и герой повествования. Она то помогает герою, то испытывает его; то мрачна, то красива. Какой предстает тайга взору читателя? Найдите и прочтите описания тайги. Расскажите о своих впечатлениях.

Можно ли героя считать таежником? Обоснуйте свою точку зрения.

В какие моменты и с каким чувством Васютка вспоминает свой дом?

Прочитайте эпизод встречи мальчика с рыбаками бота “Игарец” по ролям. 

Дайте характеристику действующим лицам эпизода.

Как встретили Васютку дедушка Афанасий, мать, отец? Как ведет себя мальчик с каждым из них?

Кем для рыбаков был до блуждания в тайге Васютка и какова его роль после возвращения?

Как вы поняли основную мысль произведения?

Как меняется восприятие рассказа читателем в зависимости от названия: 

а) “Жив”; б) “Васюткино озеро”?

Вернитесь к началу рассказа (1 абзац). Найдите и выразительно прочитайте важную мысль писателя о Родине.



Задание ученику

Прочтите произведение. Ответьте на все вопросы, выполните все задания. 

Отметьте те вопросы, которые помогают вам охарактеризовать героя. Дайте характеристику герою сначала устно, затем письменно, соблюдая порядок предлагаемых выделенных вами вопросов.



      Работа над композицией письменного высказывания на литературную тему в жанре сочинения-характеристики строится на основе знаний учащихся сюжетно-композиционных элементов художественного произведения, типов речи, видов планов. Умения пересказывать текст, объяснять читательские впечатления, писать работу в жанре отзыва помогут ученику быстро освоить новую для него форму письменного высказывания.

      Предлагаем материал к уроку по очерку Е.Носова «Трудный хлеб». Предполагается, что чтение и обсуждение очерка в логике развития событий проведено на первом уроке. Тема второго урока - «Сочинение- характеристика персонажа. Чанг.» 



Замысел урока: построить обучение учащихся сочинению-характеристике героя на основе впечатлений о событиях и герое, знаний  типов речи, видов планов повествования и сюжетно-композиционных элементов произведения.



Ход урока. 

      

      Предметом нашего рассуждения, характеристики и оценки будет спаниель Чанг. Это необычный герой и у него необычная судьба.

1. Какова будет основная мысль нашего сочинения?

2. Какие сведения о Чанге нам понадобятся для сочинения-характерис-тики? (Предложения учащихся по мере поступления записываются учителем на доске вне таблицы.)

Какие типы речи мы используем, если захотим рассказать (отбор позиций осуществляется в логике композиции очера) :

об охоте Чанга,

о его внешности,

об отношении к нему хозяина.

Какой тип речи мы выберем основным в сочинении-характеристике Чанга и почему?

5. Ознакомьтесь с композицией нашего сочинения (см. 1-ую графу таблицы).

6. Начало сочинения должно быть кратким и определять предмет разговора. Какие сведения о собаке необходимо сообщить во вступлении?

      

     Основная часть работы отражает развитие мысли того, кто пишет сочинение. У каждого ученика свой путь осмысления художественного образа героя произведения, свой замысел речевого высказывания (идея, основная мысль и композиция высказывания). Замыслом определяется место основного, самого главного суждения. Эта главная мысль подчинена теме сочинения и выражает личностную позицию ученика.



7. Попытайтесь сформулировать основную мысль вашего сочинения.

8. Подумайте, где в тексте сочинения должно появиться это выражение вашего отношения к  Чангу. Объясните свой выбор.

В какой последовательности мы будем характеризовать Чанга?   

      (Перенесение записей в таблицу в логике нашего замысла: составление номинативного плана сочинения. См. 2-ую колонку таблицы.)

10. Устно охарактеризуйте Чанга, ориентируясь на пункты плана (по каждому пункту отдельно, не торопясь).

Самостоятельно запишите в тетрадь прозвучавший текст или свой вариант характеристики Чанга (после каждого фрагмента характеристики).     

      Имейте в виду, что каждый пункт нами составленного плана соответствует микротеме абзаца (см. 2 и 3-ю колонки в таблице).

12. Выразите свое отношение к герою самостоятельно. Оформите запись в тетрадь в виде последнего абзаца текста сочинения. (См. 3-ю графу таблицы.) Это заключение.

Прочтите сочинение полностью. Исправьте недочеты.

Познакомьтесь с сочинением товарища. Обсудите ваши расхождения, если они есть.



      В очерке детали портрета собаки разбросаны по всему тексту, поэтому учащимся потребуется время и старание, чтобы воссоздать по отдельным штрихам целостный облик героя и подобрать цитаты. Описание внешности Чанга в сочинении рекомендуется строить последовательно,  от головы до хвоста, исключив глаза. Если эта важная деталь станет последним штрихом портрета, острее будет звучать фраза о слепоте героя.

     Легко заметить, что изложение эпизодов “охота за уткой” и “опыт с хлебной корочкой” не соответствует их последовательности в очерке. В сочинении иная логика: внешний вид красивой охотничьей собаки, неожиданное сообщение о слепоте Чанга, прямое доказательство слепоты, “преодоление” слепоты в охоте по запаху, отношение хозяина к своему другу, прямая читательская эмоциональная оценка Чанга.

      Сочинение построено динамично. Финал эмоционально-оценочен.

      Содержание написанного и сопоставительный анализ типов речи (колонка 3) в тексте работы ученика позволяют отнести это высказывание на литературную тему к жанру сочинения-характеристике героя.

�Сочинение на тему “Чанг”. Обучение составлению характеристики героя. Отбор и систематизация материала



Сюжетно-композиционные 

элементы сочинения�Необходимые 

сведения о герое

(план сочинения)�Типы речи�

Сочинение-характеристика героя��Вступление. 

                         Экспозиция�Порода собаки, возраст.�Описание�     Чанг - опытная охотничья собака породы спаниель. Эму уже пять лет.��II. Основная часть.

Описание внешности Чанга.





Завязка� Портрет Чанга.�Описание�     У Чанга “вислоухая голова... с белой пролысиной на лбу”. Уши лохматые, длинные. Когда Чанг отдыхает, он кладет морду на “мохнатые белые лапы в черных пестринках”. Хозяин любит свою собаку и часто гладит ее по “черному шелковистому жилету”. Спаниель в ответ одобрительно машет обрубком хвоста. Светло-карие глаза собаки - умные, внимательные.��Важная, но срытая от всех особенность героя.

Кульминация�Слепота - несчастье.�Описание�     Но Чанг - слепой.��Доказательство слепоты.



Развитие мысли�Простой опыт с корочкой хлеба.�Повествование с элементами рассуждения�     Когда хозяин бросил спаниелю хлеб, тот не двинулся, потому что не видел, как корочка летит. Он побежал только на звук упавшего хлеба. Хозяин не знает, как и когда ослеп Чанг: он н вел себя как зрячие собаки.��Доказательство преодоления несчастья.



Развитие мысли�Поведение Чанга на охоте.�Рассуждение с элементами повествования�     Несмотря на свою беду, Чанг - молодчина. Хоть он сначала и сбился со следа убитой птицы, но быстро нашелся и поплыл на ее запах. Чанг хороший охотник! Он честно добывает свой трудный хлеб.��Объяснение причины победы над слепотой.

Развитие мысли�Чанг и хозяин.�Рассуждение�     Хозяин очень ценит свою собаку. Он за нее “двух зрячих не возьмет”. “Золотая собака”, - так говорит о друге охотник. Это настоящая дружба.��Заключение. 

Оценка героя.

Итог размышлений�Отношение читателя к Чангу �Рассуждение�     Мне бы такую собаку!���      Можно предложить отдельным учащимся в классе поработать устно, а дома написать сочинение-характеристику по своему замыслу, изменив композицию высказывания. Вот пример такого сочинения�.



Чанг.

      Чанг - охотничья собака. В охоте он не новичок, «можно сказать, старик». Пятый год они вместе с хозяином охотятся.

      И Чанг свое дело знает: принести дикую утку из топи, взять подранка, забившегося в глушь. Без него хозяин половину добычи бы потерял. Поэтому Чанг для него - золотая собака.

      Он благородно сдержан, когда чует ласку в добром голосе хозяина. Лишь чиркнет обрубком хвоста, скупо радуясь одобрению своего друга. Их жизнь полна охотничьего азарта, а ему всегда должны сопутствоввать настойчивость, упорство, терпение. Поэтому в жизни этих двух любителей охоты нет места сантиментам.

      Ну, разве, погладит хозяин Чанга по черной шелковой шерсти... Невозможно удержаться! Ведь Чанг - собака удивительная.

      Как он плывет, подобрав битую птицу! Сколько в нем сноровки, силы! Плывет легко, свободно, наполовину высунувшись из воды. Это достойный спутник настоящего охотника.

      И чутье у него уникальное: Чанг чует птицу даже на воде. А если немного ошибется, хозяин подправит. Разве подумаешь, что эта собака совершенно ничего не видит?..

      Но Чанг свой хлеб честно зарабатывает. Ни одной утки не потерял. «Да я, батенька мой, за нее двух зрячих не возьму! Как-никак пять лет вместе», - говорит хозяин. Действительно, хлеб Чанга трудный, но - честный.

      Так и идут по лесу, как и по жизни, они вместе: идет хозяин, а рядом уверенно продирается сквозь заросли Чанг - красивая собака с длинными мохнатыми ушами, белыми в черных пестринках лапами. И в глазах - ничего странного. Светло карие они, внимательные. Глаза умной охотничьей собаки.

  

Задание ученику

Составьте план сочинения-характеристики Чанга по тексту данного сочинения.

Определите ведущий тип речи высказывания.

Назовите приемы выражения автором сочинения своего отношения к герою.



      Обучение ученика сочинению-характеристике может строится и на основе готовых высказываний критика о герое. Но знакомство учащихся с литературно-критической статьей в обычном режиме («прочитайте, составьте план, выпишите тезисы, законспектируйте)» не дает высокого результата. Предлагаем попробовать иной путь - путь осмысления работы критика: принципов отбора художественного материала, логики высказывания, речевых средств выражения оценки героя и др. Предлагаем методику работы с фрагментом статьи под названием «Белинский о комедии (Ревизор(» (текст цитируется по учебнику литературы для 8 класса; программа под редакцией Т.Ф.Курдюмовой)�. Мы приводим только интересующий нас отрывок, в классе его границы определяются учениками самостоятельно.



      Осип грубиян столько же по натуре, сколько и по презрению к своему барину, которого глупость он понимает по-своему. Этот барин один из тех людей,  которых в канцеляриях называют пустейшими. Он франт и щеголь, потому что дурак и столичный жи�тель: глупцы скорее всего перенимают внешние стороны высшей их жизни. Отец содержит его прилично, но он мотает батюшкины денежки, чтобы наполнить свою пустому, занять свою праздность и удовлетворить мелкому тщеславию, а затем спускает платье на рынке, до новой присылки денег... Он денди' не по одному модному платью, но и по манерам, денди трактирный, одна из тех фигур, которые  красуются  на  вывесках  московских трактиров, цирюлен и портных. В Пензе его обыграл начистую пехотный капитан; он за это досадует на случай и несчастно, но не на капитана, к которому он благоговеет как дилетант к художнику, потому что, «что ни говори, а удивительно бестия штосы срезывает: всего каких-нибудь четверть часа посидел и все обобрал — славно играет!» Великое достоинство в его глазах!

Посмотрите, как робко и какими косвенными вопросами хочет он узнать от Осипа, есть ли у них табак: о, он боится его нравоучений и его грубости! Посмотрите, как он подличает перед трактирным прислужником..., и как ласково просит его поторо�питься принести ему обедать! Какая сцена, какие положения, какой язык!..

      Многим характер Хлестакова кажется резок, утрирован, если можно так выразиться, его болтовня, напоминающая не любо, не слушай врать не мешай,   изысканно неправдоподобною. Но это потому, что всякий хочет видеть и, следовательно, видит в Хлестакове свое понятие о нем, а не то, которое существенно заключается в нем. Хлестаков является к городничему в дом после внезапной перемены его судьбы: не забудьте, что он готовился идти в тюрьму, а между тем нашел деньги, почет, угощение, что он после невольного и мучительного голода наелся досыта, отчего и без вина можно прийти в какое-то полупьяное расслабление, а он еще и подпил. Как и отчего произошла эта внезапная перемена в его положении, отчего перед ним стоят все на вытяжку — ему до этого нет дела; чтобы понять это, надо подумать, а он не умеет думать, он влечется, куда и как толкают его обстоятельства. В его полупьяной голове при обремененном желудке все передвоилось, все переменилось — и Смирдин с Брамбеусом, и «Библиотека» с «Сумбекою», и Маврушка с по�сланниками. Слова вылетают у него вдохновенно; оканчивая последнее слово фразы, он не помнит ее первого слова.  Когда он говорил о своей значительности, о связях с посланниками,— он не знал, что врет, и нисколько не думал обманывать: сказав первую фразу, он продолжал как бы против воли, как камень, толкнутый с горы, катится уже не посредством силы, а собственною тяжестию. «Меня даже хотели сделать вице-канцлером (зевает во всю глотку). О чем, бишь, я говорил?». Если бы ему сказали, что он говорил о том, как отец секал его розгами, он, наверное, уцепился бы за эту мысль и начал бы не говорить, а как будто продолжать, что это очень больно, что он всегда кричал, но что «при нынешнем образовании этим ничего не возьмешь»...



Задание ученику 


Найдите в статье учебника фрагмент, посвященный Хлестакову. 

Выпишите в тетрадь:

меткие и краткие характеристики героя, 

пример соот�ветствующего поведения, 

обобщения автора статьи. 

Дополните наблюдения критика своими примерами и обобщениями.

 

I. Меткие и краткие 

характеристики героя�II. Пример соответствующего поведения героя�III. Обобщение критика����«Этот барин один из тех людей, которых в канцеляриях называют пустейшими.»��«франт и щеголь, по тому что дурак и столичный житель»�«Отец содержит его прилично, но он мотает батюшкины деньги»�«глупцы скорее всего перенимают внешние стороны высшей их жизни»��«он денди не по одному только модному платью, но и по манерам,  денди трактирный...» �«В Пензе его обыграл начистую пехотный капитан ... (см. далее статью)�«Великое достоинство в его глазах!»��«он боится его (Осипа) нравоучений и его гру�бости!»�робкие косвенные вопросы слуге�	��«Он подличает перед трактирным прислужником»��«Какая сцена, какие положения, какой язык!»��«он не умеет думать, он влечется, куда и как толкают его обстоя�тельства»����«В его полупьяной го�лове и отягощенном желудке все передвои�лось...»����«Слова вылетают у не�го вдохновенно... »����«Когда он говорил о своей значительности, он не знал, что врет, и нисколько не думал обманывать...» �� «...как камень, толкнутый с горы, катится уже не посредством силы, а собственною тяжестью.»��

      Первую колонку таблицы ученик заполняет под руководством учителя в процессе фронтальной репродуктивной беседы с классом.

      Вторую колонку таблицы ученик заполняет сначала с учителем, потом самостоятельно а) работая с текстом таблицы, б) работая с текстом комедии  Н.В.Гоголя.

      Особое внимание надо уделить третьей колонке таблицы - «Обобщения критика». Наблюдения за приемами характеристики героя и оценки его Белинским могут способствовать развитию речи учащихся, их овладению способами обобщения своих размышлений и выражения их разными речевыми средствами. Рассмотрим выписанные нами высказывания критика в соответствии с нумерацией строк таблицы:

Передача «чужой» точки зрения на героя - мнения социальной группы.

Суждение в форме афоризма- качественная характеристика глупости.

Ироничная оценка поведения героя и его ценностных ориентиров, выраженная форме риторического вопроса

Истинное восхищение критика мастерством Н.В.Гоголя в создании художественного образа персонажа, выраженное в форме риторического восклицания. И скрывающееся за этим восклицанием умолчание как прием выражения отношения к порочному поведению героя.

9. Художественное сравнение как прием выражения впечатления критика о речи персонажа - элементе характеристики героя.

      Учитель, готовясь к уроку, найдет и другие примеры обобщений критика, чтобы обеспечить грамотное объяснение нового для них материала на уроке литературы в процессе аналитической беседы с классом.  Можно предложить самостоятельно выполнить эту часть задания сильным двум ученикам (1, 2 абзац текста исследует один из них, 3 абзац - второй) и доложить классу результаты свих исследований. Учитель в этом случае комментирует ответы учеников и руководит оформлением тетрадей учащимися. Этот этап работы для учащихся самый сложный, но он напрямую связан с умением по-разному выражать свои оценки прочитанного в сочинениях.



      Еще один подход к обучению характеристике героя с перспективой письменного высказывания в жанре сочинения 
основан на организации исследования способов создания образа персонажа
 автором литературного произведения. Предлагаем вопросы и задания к рассказу А.П.Чехова «Хамелеон».



Кто главный герой рассказа "Хамелеон"? Обоснуйте свое мнение.

Как движется Очумелов по площади? Почему площадь пуста?

Опишите внешний вид Очумелова. 

Какова его манера обращения с людьми?

Какие слова и предложения употребляет Очумелов в своей речи? Как это его характеризует?

Зависит ли мнение Очумелова от толпы? Почему?

Чем определяется его поведение?

Кто Очумелов по социальному статусу, по положению в обществе?

Почему собралась толпа? 

Что это за толпа?

Как образована автором фамилия Очумелов? Подберите синонимы к слову очуметь. 

Почему этому герою автор придумал такую фамилию?

Почему у героя нет имени-отчества?

О чем нам смешно - и не смешно читать в рассказе А.П.Чехова?

Какие социальные явления (противоречия, проблемы жизни людей) обличает автор?

Как вы понимаете слова А.П.Чехова, написанные в письме к брату: «всю жизнь по капле выдавли�вать из себя раба»?



      В эпических художественных произведениях большого объема автор иногда предлагает читателю 
ознакомиться с биографией героя
. Место биографии в  композиции произведения определяется замыслом автора в создании образа персонажа и в
оплощении художественной идеи
 произведения. Задача чит
а
т
е
ля-школьника значительно осложняется. Чтобы подготовиться к сочинению-характеристике, надо знать, какой художественный материал отобрать для исследования. Его не должно быть ни много, ни мало - отбирать надо необходимый и достаточный материал. Прежде всего надо потрудиться над замыслом высказывания (см. 
IV
 главу пособия об отзыве).Так, например, характеристика Павла Ивановича Чичикова (Н.В.Гоголь. «Мертвые души») на этапе замысла может выглядеть таким образом:

1 вариант

     Основная мысль сочинения: Чичиков - новый тип героя в литературе. Он паразитирует на законах о крепостных крестьянах во имя благородной личной цели - создать семью, заняться хозяйством. Н.В.Гоголь «припрягает подлеца«, через искушение, падение и испытание, ведет своего героя к Храму, но... в конце концов отказывается от возрождения души Чичикова, так и не воплотив свой замысел Божественное комедии.



       В этом случае мы, вероятно, выберем путь «вслед за автором» и от эпизода к эпизоду (а 
,
может быть
,
 обобщая свои наблюдения, например, о встречах Чичикова с провинциальными помещиками) будем анализировать, истолковывать и оценивать героя в логике развития сюжета I и II тома.

       

2 вариант

Основная мысль сочинения: Жизненные ориентиры Чичикова («система ценностей») сложились в глубоком детстве под чутким руководством отца. И мальчик не просто запомнил наставления родителя, но - впитал их, возвел в закон жизни, принял как руководство к действию. Это было началом продажи души дьяволу. 



     Нами выбранный путь может быть теперь иным: мы начнем с анализа биографии Чичикова (I том, 11 глава) и спроецируем ее на его деятельность, изображенную автором в произведении, то есть выделим эпизоды для наших размышлений. Подготовка к сочинению-характеристике героя может выглядеть так:



Период жизни

(по тексту 

биографии героя)�Поступок

(по тексту 

биографии героя)�Качества характера 

(читательский вывод на основе анализа 

биографии героя)�Реализация качеств характера героя в жизни, изображенной автором 

в произведении

��1.�����2.����� 

Задание ученику

Подготовьтесь 
к 
характеристике Чичикова, используя модели сначала 1, з
а
тем 2 вариантов.

Напишите сочинение-характристику Чичикова, выбрав один из предлагае
мых подходов
.

Сформулируйте возможные темы сочинений по поэме Н.В.Гоголя «Мертвые души», чтобы их содержание требовало жара сочинения-характеристики одного из героев.



      Конечно, основной формой организации учебного процесса по-прежнему остается урок. Именно на уроке ученик овладевает знаниями и умениями, способами деятельности, учится давать оценку прочитанному и творчески решать поставленные задачи. Поэтому вновь обратимся к уроку.



Вопросы и задания для организации урока литературы

на основе процессуально ориентированного подхода к обучению учащихся читательским умениям в процессе изучения очерка Ф.Абрамова «Последний старик деревни»



Назовите основные признаки художественного очерка как эпического жанра.

Как эти признаки проявились в произведении Ф.Абрамова?

Почему повествование разделено автором на три фрагмента? 

О каких событиях рассказывается в очерке?

Дайте условное название каждому событию. Объясните свою позицию.



Какое впечатление и почему произвела встреча рассказчика с Павлом Васильевичем Савиным?

Какое значение в повествовании имеют воспоминания рассказчика?

Какова жизненная позиция Павла Васильевича?

Как характер проявляется в речи героя?

Как автор относится к герою? Объясните свое читательское впечатление.

О чем сожалеет автор-рассказчик, размышляя о встрече с Павлом Васильевичем?



Дайте оценку поведению Павла Васильевича в последние часы жизни.

Какое речевое оформление его последней просьбы наиболее ярко выявляет характер Павла Васильевича? Обоснуйте свой выбор.

Какие черты характера Павла Васильевича проявились в его последнем желании?

Охарактеризуйте отношение Павла Васильевича к детям.

Как складывались отношения детей с отцом? 

Почему автор для характеристики этих отношений использует форму риторического вопроса?

Перечитайте фрагмент текста очерка со слов «Матрена сидела в старом ватнике...» до слов «...я помирать буду». Как Павел Васильевич относился к жене?

Что, на ваш взгляд, герой ценит в жизни больше всего?

Какое отношение героя к женщине скрыто за словом матерь? Подберите родственные слова к этому слову, объясните их лексическое значение.



Как жители деревни относились к Павлу Васильевичу и почему? 

Каково значение слова земляки?

Как вы поняли смысл названия произведения?

Как вы думаете, почему автор написал этот очерк? 

Какова идея произведения Ф.Абрамова «Последний старик деревни»?



      Мы настаиваем на сохранении порядка и структуры вопросов, потому что грамотный ответ ученика на 90% обеспечивается вопросом учителя. Для ученика вопрос учителя - и модель речевого высказывания, и лексический потенциал, и образец ясности мысли.

      Пробелы между группами предлагаемых нами вопросов - для учителя сигнал остановки устной беседы и оформления тетради по литературе. Эти остановки при повторном чтении произведения оправданы художественной логикой автора: композиция очерка Ф.Абрамова фрагментарная. Целостность достигается благодаря образу рассказчика (об особенностях очерка как жанра читайте в предыдущей главе).  Схема работы представлена в таблице. 

      Первая колонка таблицы предназначена для плана будущего письменного высказывания в жанре сочинения-характеристики героя. План номинативный, состоит из назывных предложений. В «основной части» плана называются события. Обратим внимание на изменение в имени героя по мере развития пове
ствования. Замысел автора:
 от индивидуализации - к типизации образа героя 
-
о
т
разится и в нашем плане. Рекомендуем выбирать для пунктов плана еди
ный принцип речевого оформления
, это помогает ученику воспринимать произв
е
д
е
ние ц
е
л
о
стно и воспитывает культуру речи. Так как мы выше выя
с
нили, что гла
в
ной задачей читателя является понимание художественного смысла пр
о
изв
е
дения, то и наши размышления о герое зака
нчиваются оценкой тематики (
осмы
с
лен
и
ем авторской 
концепции
 мира и человека).

      Во второй колонке отражается процесс формирования и развития читательских умений характеризовать способы создания художественного образа персонажа автором. Такая работа помогает ученику научиться воспринимать художественное произведение в единстве содержания и формы, воспринимать литературу как искусство слова. Признаки жанра очерка надо вспомнить все, но записать только те, что помогут не забыть, с чьей точки зрения читатель наблюдает героя..

      Третья колонка таблицы - для цитат. Они должны быть лаконичными, экспрессивными и самыми важными для характеристики героя и авторского отношения к нему. Процесс отбора цитат мы рассматриваем как творческое обсуждение индивидуального читательского восприятия фрагмента, художественной детали, слово-образа. Предлагаемые цитаты можно считать одной из версий результата исследований текста.

      В последней колонке записываются основные читательские впечатления и выводы. Это только черновик сочинения. Мы привели возможный вариант записей.

      Учителю надо помнить, что главное не заполнение таблицы, а живой процесс размышления читателей-школьников над произведением.





�Методика подготовки учащихся к сочинению-характеристике героя произведения



1. План сочинения�2. Отбор материала�3. Цитирование текста 

художественного произведения�Размышления читателя

(характеристика героя)

��I. 

    Жанр произведения Ф.А.Абрамова - очерк.�Признаки жанра.��В основе очерка - авторские наблюдения, воспоминания, впечатления. Читатель вместе с автором становится непосредственным участником происходящего, как будто он один из жителей деревни.

��II.

1. Встреча рассказчика с Павлом Васильевичем Савиным.�Портрет «последнего старика деревни» с точки зрения рассказчика:

а) в настоящем;











б) в молодости (облик, поступки)







Самохарактеристика в форме монолога







Прямая авторская оценка героя

�





«Похудел, высох, глаза завалились, будто с того света смотрит...А борода? Где савинская борода?» 





«Какая силушка, какая удаль...»

«Само нетерпенье, сама ярость.»





«...хочу проститься с земляками по-хорошему...»







«Последний старик деревни»

«Он был из той уходящей породы русских мужиков, которые умели и жить с размахом, и работать всласть, и чудить.»�





Годы иссушили когда-то сильного, крепкого мужчину. Теперь он старик. Облик Павла Васильевича Савина вызывает жалость и сострадание..



Молодой Павел Васильевич достоин уважения и восхищения.



Старик никого не хочет обременять. Он спокоен и рассудителен. Он не красуется, ведет себя достойно, мудро.



В «уходящей породе русских мужиков» автор видит воплощение русской удали, хватки, широты души и сожалеет о невозвратном.

��2. Последние часы Павла Васильевич а.�Чудачество старика









Отношение отца к своим детям



Отношение детей к отцу



отношение к жене Матрене



�«...вдруг запросился на пол», «Повалите, говорю, рядом со мной матерь». 





«Павел Васильевич в строгости держал детей»

«Как перечить умирающему отцу?»



«Это был любимый его разговор...»

�     Своеволие старика проявилась в его последнем желании лечь на пол, в приказе детям «завалить матерь».

     

     Отношение отца и детей уважительные. Отец - безупречный авторитет в семье.



     Он любил Матрену страстно и ревниво в молодости;  обожал в совместной жизни.



     В последнем своем желании

и старик упрям и сентиментален. Но за его чудачеством скрывается великая мудрость:

Его просьба, последний порыв подводят черту семейной жизни, утверждают семью, лад, любовь как ценность.

��3. Похороны «последнего старика деревни».��«Все провожали в последний путь своего последнего старика»�Старик - свой. 

Этот траурное шествие - печальная эпитафия былому времени, силе, удали и достоинству русского человека.

��III. Характеристика тематики произведения.���Этот очерк о связующей поколения памяти, о корнях нации, об идеале человека в представлении русского народа, о трагедии безвозвратных потерь. ��





�Задание ученику

Напишите сочинение-характеристику героя одного из рассказов В.Шукшина, А.Солженицына, В.Распутина (на выбор).





VI. Заключение





      Перспективы учителя в обучении ученика сочинению-характеристике персонажа художественного произведения определяются филологической компетенцией педагога.

      Мы заканчиваем первую часть пособия перечнем структурно-содержательных компонентов характеристики персонажа художественного произведения в логике «от героя - к художественному смыслу произведения». Просим не путать предлагаемый материал с планом сочинения.



1. Определение композиционной роли героя
 в системе персонажей
.

2. Характеристика героя на основании анализа:

            - имени;

            - портрета;

            - речи;

            - интерьера его дома;

            - занятий, интересов, увлечений;

            - материальной обеспеченности;

            - предметов духовной культуры;

            - снов;

            - биографии героя;

            - поступков и мотивов поведения;

            - высказываний о герое других персонажей;

            - суждений героя о себе самом;

            - его психологических состояний.

3. Оценка характера героя читателем.

4. Расширение представления об авторском отношении к герою посредством анализа:

             - прямой авторской характеристики (оценки);

             - отношений героя с другими персонажами;

             - аналогий

с историческим лицом,

литературным героем другого автора;

            - деталей-символов.

5. Характеристика системы ценностей героя.

5. Выявление типического и индивидуального в герое  (характеристика типа).

6. Характеристика основного конфликта и определение проблематики произведения на основе соотнесения героя и  названия произведения.

7. Истолкование идеи произведения с точки зрения индивидуального и типического в герое.

8. Определение эмоционально-ценностной ориентации автора. 



      Легко заметить, что этот материал превышает возможности читателя-школьника. Заочное знакомство ученика с данным материалом в виде «памятки» (свое отрицательное отношение к памяткам-репродукциям мы уже выразили) может ввергнуть его в шок... Не делайте глупостей!

      В полном объеме этот материал предлагается только для учителя. Предъявить его ученику можно в том случае, если он в совместной поэтапной деятельности с учителем прошел нелегкий путь приобретения знаний и умений, овладел способами читательской деятельности, почувствовал вкус эстетического наслаждения литературой как искусством слова. Перспектива для учителя и ученика очевидна. Успехов Вам на этом пути!









� Программа литературного образования. 5-9 классы. О.Н.Зайцева, М.Б.Ладыгин, Н.А.Нефедова, Н.Б.Тралкова. Под ред. Н.А.Нефедовой, М.Б.Ладыгина. - М., МИПКРО, 1999. 

� Там же. С. 7-13.

� Словарь-справочник по методике русского языка. М.Р.Львов. - РОСТ, СКРИН, М, 1997, с. 123.

� Там же, с. 53.


� Русский родной и иностранный языки в образовательной области «Филология». Методическое письмо.  Образование в современной школе, № 9, 2000 г.

� Методическое письмо. Критерии анализа и оценки экзаменационной работы выпускника 11 класса по литературе в форме изложения с творческим заданием. Н.А.Нефедова, Н.Б.Тралкова. - М., Образование в современной школе № 4, 2001 г.

� Об обучении учащихся пересказу учебной статьи см. Лаборатория словесности. Как пересказать учебную статью. Тралкова Н.Б. - Образование в современной школе, № 5-6, 2000 г., с. 65-73.

� О проведении экспериментального письменного экзамена по литературе в 11 классах общеобразовательных учреждений Российской Федерации в 2000-2001 учебном году. - МО РФ, Департамент общего и среднего образования, № 3103/11-13 от 20.11.2000 г.

� Особенно ярко текстоориентированный подход к обучению представлен в программе по русскому языку под ред. М.М.Разумовской. - М., Дрофа, 1999, с.86

� Схема и таблица приводятся по кн. Развитие речи. 5-7 классы. Дополнения курсивом автора работы.

� Аналогично можно отобрать тексты для лабораторных занятий в любой из параллелей с 5 по 11 класс. Модель занятия может быть успешно использована в индивидуальной работе с учеником.

� Из эпизода размышления героя удален фрагмент повествовательного характера. Учитель может использовать текст без купюр, самостоятельно сформулировав к пропущенной части текста вопросы с учетом речевой специфики фрагмента.

� Каган М.С. Человеческая деятельность. М., 1974. Гл. «Художественное освоение мира».

� Лейдерман Н.Л., Барковская Н.В. Введение в литературоведение. Екатеринбург, 1996.С.22.

� Мы разводим понятия «идея» и «пафос» в соответствии с новейшими литературоведческими исследованиями (смю А.Б.Есин. Принципы и приемы анализа литературного произведения. М., «Флинта», «Наука», 1998. С.63-72.)

� Вступление и заключение при жанре высказывания ответ на вопрос на литературную тему может сворачиваться до одной фразы или вовсе отсутствовать. Соблюдается структура типа речи рассуждение .

� Фрагменты произведения при этом по доминирующему типу речи могут строиться как повествование, описание, рассуждение.

� Пункты 2 и 3 можно менять местами.

� Автор благодарит учителей школы № 799 Дронову Т.М. и Хомякову Т.М. за участие в экспериментальной работе.



� Концепция - (от лат. conceptio - понимание, система), определенный способ понимания, трактовки каких-либо явлений, основная точка зрения, руководящая идея для их освещения; ведущий замысел, конструктивный принцип различения видов деятельности. (СЭС, 1990.С.633.)

� Автор благодарит учителя УВК № 1825 Зеляеву Н.Ф. за участие в экспериментальной работе.
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� Методика работы учащихся с распечатками сочинений из печально известных сборников будет рассмотрена нами во II части пособия.





Историко-

культурные знания



Историко-литературные знания



Теоретико-литературные знания



Учебное чтение



пересказ

устное и письменное

реферирование 



прием 

составления плана



мыслительная переработка



тезирование



к слову



упражнения 

на применение знаний



к предложению



прием 

составления

графосхем



к логическим

компонентам



прием составления

сводных таблиц



индуктивного

типа





дедуктивного

типа









Этапы понимания текста:

слово ( предложение ( 

сверхфразовые единства ( 

весь текст ( подтекст





3. Рассуждение



2.Описание



1.Повествование



предмета

2.1



места

2.2



состояния

2.3



внешний 

облик

персонажа -

портрет



интерьер

пейзаж



среды

(природы, мира)

2.3.1



человека

2.3.2



Внутренний мир героя



Психологический пейзаж



Русский язык

Литература



Значение 



 подробный -

с сохранением:

главной темы текста

основной мысли 

всех микротем

последовательности изложения

типологической структуры текста

***

Воспроизведение 

авторского текста 

без существенных

 изменений 



Рассуждение 

на литературную тему

восприятие, анализ, истолкование и оценка художественного произведения в единстве содержания и формы

краткий и выборочный пересказ художественного произведения с элементами анализа

вольная типологическая структура текста высказывания при доминирующем типе речи - рассуждение



краткий, 

выборочный -

с сохранением:

главной темы текста

основной мысли 

последовательности изложения

с допустимыми 

изменениями:

количества микротем

типологической структуры текста 

***

Изложение 

содержания 

авторского текста 

без ущерба смыслу



  I уровень



 II уровень



 III уровень



“Я долго глядел ему вслед и теперь уже не жалел убитую птицу.”










